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1. ANLASS DER UNTERSUCHUNG

"ZU WENIG TECHNIKER - GEFAHR FUR DEN WCHL~-
STAND"

(sliddeutsche Zeitung, 14.11.1980}

"WIRTSCHAFT: INGENIEURMANGEL WIRD BEDROE-
LICH"
{dpa~-Kulturdienst, 9.3.1%81)

"SOS-RUF AUS DER TECHNISCHEN UNIVERSITAT:
NACHWUCHSMANGEL BEI DEN INGENIEUREN"
(Stiddeutsche Zeitung, 5.12.1980).

Solche und dhnliche Schlagzeilen bestimm-
ten vor weniger als zwei Jahren iber Mona-
te hinweqg die bildungspolitische Diskussion.

Was war passiert?

Im Laufe des Jahres 1977 setzte allen Prog-
nosen zZum Trotz ein Einstellungsboom fiir
Ingenieure der meisten Fachrichtungen ein.
Dieser sorgte binnen kurzer Zeit dafiir,

dafl in den genannten Ingenieurdisziplinen
das Angebot auf dem Arbeitsmarkt nicht mehr
mit dem Bedarf der Industrie Schritt hal-

ten konnte.

Thre Ursache hatte diese sprunghaft gestie-
gene Nachfrage weitgehend in der durch in-
ternationale Konkurrenz begriindeten Notwen-—
digkeit einer Erhthung des technischen Ni-
veaus der Produktions- und Produktentwick-
lung (Automatisierung, computergesteuertes
Konstruieren usw.) sowie der davon nicht zu
trennenden Durchsetzung der Mikroelektro-
nik, u. a. in wesentlichen Bereichen der
Produktion von technischen Konsumgiitern.
Nicht zuletzt der Vorsprung der japanischen
Industrie bewirkte teilweise panikartige
Reaktionen in der foentlichkeit]}. Unter
anderem durch diese splirbaren Konkurrenz-
nachteile veranlaBt, richtete sich das
Augenmerk besorgter Wirtschaftsverbinde

auf die Entwicklung des Ingenieurnachwuchses
an den Hochschulen und Fachhochschulen.

Das studium der Entwicklung der Ingenieur-
studentenzahlen vermochte zu keiner Beru-

higung zu fihren - im Gegenteil: 4war konnte

man noch relativ konstante Absolventenzahlen

in den Ingenieurfdchern verzeichnen, die
Entwicklung der Studienanfidngerzahlen in
technischen Fachrichtungen deutete jedoch

seit Mitte der 70er Jahre kontinuierxlich

nach unten - ein den dringenden aktuallen
Erfordernissen geradezu entgegengesetzter

Trend.

Auch an den Fachhochschulen und Technischen
Universitdten geriet man bereits in Unruhe.

Nicht mehr ausgelastete Kapazitdten lieBen

manchen Hochschullehrer eine "RAustrocknung"

der technischen Studienginge und daraus
folgende drohende Kiirzungen der Mittel be-

fiirchten.

"WARNUNG VOR SPARMASSNAHMEN BEI INGE-
NIEURAUSBILDUNG

DUSSELDORF/BOCHUM/HAMEURG - Vor staat-
lichen Uberleqgungen, die Zahl der Stu-
dienpldtze im Bereich von Naturwissen-—
schaft und Technik wegen der mangeln-

den Nachfrage zu verringern, haben rund
100 Professoren aus den natur— und inge-
nieurwissenschaftlichen Fichern der Ruhr-
Universitdt Bochum eindringlich gewarnt.
In einem am 8. April in Diisseldorf pri-
sentierten Cffenen Brief an Nordrhein-
Westfalens Ministerpridsident Johannes

Rau {5PD), Wissenschaftsminister Hans
Schwier (SPD)
Disseldorfer Landtags hieB es, nur der

sowle die Abgeordneten des
umgekehrte Weg flihre aus der Misere...
Zhnliche Sorgen HuBerten auch fast 50

Professoren von 25 Hochschulen der Bun-—
desrepublik, Usterreichs und der Schweiz,

die sich zum Fakultitentag fiir Elektrotech-

nik ebenfalls in Bochum trafen. Sie setz-

ten sich dafiir ein, daR Lehre und For-

1) Zudem drohte der Ingenieur als knappes Gut
auf dem Markt im Preis zu steigen, was
andererseits u.a. vom Arbeitskreis Inge-
nieure und Naturwissenschaftler in der In-
dustrie (AIN) als Mittel =zur Hebung der Att-
raktivitdt des Ingenieurberufes propagiert
wurde. Eine Mangelsituation konnte dieser
Arbeitskreis jedoch nicht erkennen:

"Nehmen wir fir .einen Augenblick an, es gdbe
wirklich einen Ingenieurmangel:; Die einziqge
MaBnahme, die helfen wirde, wire dann eine
Verbesserung der Arbeits- und Gehaltsbedin-
gungen fiir Ingenieure und Naturwissenschaft—
ler. Pies wirde sich allerdings so rasch
herumsprechen, daB eine ZVEI-Werbekampagne
v6llig dberflilssig wire.'

(Diskussionspapier des AIN Bayern: Gibt es
einen Ingenieurmangel?, Mai 1981, S. 10}



schung im ingenieurwissenschaftlichen
Bersich enger als bisher miteinander
verkniipft werden miiften, -Nach ihrer An-
sicht darf die volkswirtschaftliche Be-
‘deutunyg dieses Bereilches nicht allein an
der Auslastung der entsprechenden Hoch-
-schulkapazitaten gemessen werden."

(dpa-Kulturdienst, 13.4.1981)

Ab Ende 1980 wurde Alarm geschlagen. In
-unzaﬁligen Beitrdgen der Massenmedien wur-
die Gefihrdung der Wettbewerbsfdhigkeit der
bundesdeutschen Wirtschaft im internatio-
nalen Vergleich vorausgesehen, wenn nicht
rasch eine Trendwende in der Entwicklung
des Ingenieurnachwuchses herbeigefiihrt wer-
de. Es blieb nicht aus, daB dabel steis -
zumindest implizit -~ die aktuell iberdurch-
schnittlichen Berufschancen fir Ingenieure
hervorgehoben wurden. Diese Offentlichkeits-~
arbeit ist nicht chne Folgen geblieben.
Neuere Zahlen iiber Studienanfdnger zeigen,
daB.das Interesse fiir ingenieurwissenschaft-
liche . Studienginge sprunghaft angestiegen
ist (vgl. BAbh. 1).

&\% rachhocnschulen

‘Wissenschaftliche
Hochschulen
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Abb. 1 Entwicklung der Studienanfdnger-

zahlen in ingenieurwissenschaft-
lichen Studienfichern (absolute
Zahlen der Studienanfédnger im 1.
Hochschulsemester Je Studienjahr)

an Fachhochschulen und wissenschaft-
lichen Hochschulen.

Datenquelle: Statistisches Bundesamt

Bis dahin war man auf der Suche nach den
Ursachen des nachlassenden Interesses an
ingenieurwissenschaftlichen Studienrich-
tungen und fand im wesentlichen drei

Griinde fiir die beschriebene Entwicklung:

1. Die Prognosen:

Verschiedene Vorausschdtzungen Uber den
Bedarf an Iﬁgenieuren und Naturwissen-
schaftlern iber die 80er Jahre hinaus
hatten Mitte der 70er Jahre ein relativ
diisteres Bild von den Berufschancen der
1

‘erschienen bescnders plausibel, weil sie

Ingenieure gezeichne . Diese Prognosen
in einer relativ unglinstigen Arbeits-—

marktsituation flir Ingenieure veréffent-
licht wurden. Die Zahl der arbeitslosen
Ingenieure war seit Ende der 60er Jahre
stindig gestiegen -~ ebenso die Zahl der

Ingenieurstudenten.

2, Die reformierte gymnasiale Oberstufe:

Diese geriet zur Zielscheibe der Kritik,
weil angenommen wurde, dafl mit der Mig-—

lichkeit der Wahlkschulischer Leistungs-
BN

%

1) Besondere Kritik erfuhr eineﬁaus dem Jahre
1975 stammende Studie dber “Bedarf und Ange-
pot an Ingenieuren und Naturwissenschaftlern
in der Bundesrepublik Deutschland", die vom
Battelle-Institut im Auftrag des Bundesmini-

" steriums fdr Bildung und Wissenschaft er-
stellt wurde, In dieser Studie wurde ein
stelgender Angebotsidberschul inskesondere
an Mathematikern, Physikern und Elektroin-
genieuren fir die Prognose-Zeitriume 1980,
1985 und 1990 vorausgesagt.

Eine weniger ins Kreuzfeuer der Auseinander-
setzung geratene Prognose erschien im sel-

ben Jahr im Auftrag‘des Verbandes Dautscher
Elektroingenieure. Diese Vorhersage errechnete
elnen AngebotsiberschuB an Elektroingenieu- '
ren schon fiir das Jahr 1978. Als Konsequenz
wirde vor allem ein Ausbaustopp der Fach-
hachschulstudiengange in dieser Fachrich-

tung gefordert. vgl.:

- Battelle-Institut e.V.: Bedarf und Bngebot
an Naturwissenschaftlern und Ingenieuren
din der Bundesrepublik Deutschland bils
1990; Hochschulabsolventen im Beruf,

Bd. 2, Hrsg.: Der Bundesminister fdr Bil-
dung und Wissenachaft, Bonn 1975;

- Verband Deutscher Elektreoingenieure e.V.:
Die Elektroingenieure in der Bundesrepu-
blik Deutschland, Studie 1975 zur Frage
des Bedarfs, Frankfurt/Main, {975.



schwerpunkte und der vorzeitigen Abwahl
"ungeliebter” Schulfdcher eine Tendenz ge-
fordert worden sei, "schwere" Schulficher
(d. h. vor allem Mathematik und Physik) zu
umgehen, um einen mdglichst guten Abitur-
notendurchschnitt zu erxlangen. Dieses -
allgemein durchaus als rational anerkann-
te - Wahlverhalten der Oberstufenschiiler
erschwere aber den Zugang zu ingenieurwis-
senschaftlichen Studienfichern, weil zum h
einen die Attraktivitdt von Teilbereichen
der Technik und Naturwissenschaften nicht
mehr erfahren werden kdnne und zum ande-—
ren aufgrund.des Wissensdefizits das Zu-
trauen zur Wahl technischer Ficher in Mit-
leidenschaft gezogen werde. tiber die aktu-
elle Diskussion der Attraktivit&t von Inge-
nieurfdchern hinaus wurde allgemein wvon
einer verminderten Studierfdhigkeit der
Studienberechtigten gesprochen, da wesent-
liche Grundfertigkeiten und Fihigkeiten -
speziell in Mathematik und Physik - in den
Gymnasien nur unzureichend vermittelt bzw.

gelernt worden seien.

Die "Technikfeindlichkeit" in der Jugend:

Das Anwachsen der Okologiebewegung hat
in der Bevdlkerung ohne Zweifel zu einer
tiefgehenden Infragestellung bislang
selbstverstdndlicher technologischer und
wirtschaftspolitischer Zielorientierun-
gen geflihrt. Daher ist es nicht verwun-
derlich, daB gerade in dieser neuen Str&-
mung eine Hauptursache fiir den zeitwei-
ligen Riickgang der Studienanfidngerzahlen
in Ingenieurfichern erblickt wurde. Auch
fir diesen Zusammenhang wurden die Gymna-
sien mit verantwortlich gemacht, nidmlich
als Boden fiir "technikfeindliche" Ein-

stellungen in der Jugend:

"BDA: Die faBbarste Ursache flir den

Ingenieurmangel ist in der Tat in der
Reform der gymnasialen Oberstufe zu

sehen. An die Stelle eines alten fehl-
verstandenen humanistischen Bildungs-—
ideals ist eine progressive Bildungs-
pelitik getreten, die von diesem nun
wirklich nichts libernommen hat auBer

einer gewissen Geringschdtzung der

technischen und naturwissenschaftlichen
Facher."

(Interview mit Vertretern des BDA, er-
schienen in: Deutsche Universitdts-—

zZeitung 1981, 5. 452).

"Wie Mehltau lag iiber der Versamm-—
lung die Erkenntnis, daB zwar alle
Zeitgenossen die Technik benutzen,
aber nur wenige sie lieben. Die ro-
busteren Gesprdchsteilnehmer sagten
"Technikfeindlichkeit", die empfind-
sameren "Angst von der Technik". Der
(Energie—
fand,

Minchener Professor Schifer
wirtschaft und Xraftwerktechnik)
daB die Technikfeindlichkeit der Schii-
ler vor allem im Deutsch- und Geschichts-
unterricht geschiirt werde. Professor
Fischer (anorganische Chemie} hatte

als Beweismittel ein Stiick Unterrichts-
stoff mitgebracht, ein lingeres sati-
risches Gedicht."

(Frankfurter Allgemeine Zeitung vom
21,2.81 {iber eine Anh&rung im Bayeri-
schen Landtag zum Thema "Lage der na-
turwissenschaftlich—-technischen For-

schung")

Die These von der "Technikfeindlichkeit"
in der Jugend sowie das zeitweilige An-—
wachsen der Jugendprotestbewegung flihr—
ten schlieBlich zu einer Reihe empiri-

scher Untersuchungen, die u. a. Einstel-
lungen von Jugendlichen zur Technik ana-

lysieren sollten.

Im April des Jahres 1%81 bewilligte der
Stifterverband flir die Deutsche Wissen-
schaft HIS einen Forschungszuschuf zur
Durchfihrung einer empirischen Unter-
suchung iilber die "Ursachen verminderter
Attraktivitit ingenieurwissenschaftli-

cher Studiengdnge™.

Das Forschungsvorhaben wurde in einer
noch sehr frithen Phase der Kenntnisnah-
me der chen beschriebenen Entwicklung
geplant und vorbereitet. Die neuere
Entwicklung, d. h. die sprunghaft ge-—

stiegenen Studienanfingerzahlen in tech-



nischen Fichern, filhrte zu einer Modifi-
zierung des ursprﬁngiichen Zieles, die
Griinde "verminderter" Attraktivitdt in-
genieurwissenschaftlicher Studiengidnge
zu untersuchen. Von vorrangigem Interes-

ae sollte nun die Beantwortung der Fra-

gestellung sein, welche Faktoren im
ProzeB der Studien— und Berufswahl eine
Entscheidung fiir ein Ingenieurstudium
eher beglinstigen bzw. eher unwahrschein-

lich machen.



2, ZUSAMMENFASSUNG DER ERGEBNISSE
UND SCHLUSSFOLGERUNGEN

2.1 Zusammenfassung der Ergebnisse

Als Ende der 7Q0er, Anfang der 30er Jahre
vielerorts die Angst aufkam, die Jugend
k&nnte sich zunehmend von der Technik ab-
wenden, der Bedarf an technischem Nachwuchs
kdnnte nicht gedeckt werden und als Folge
die Konkurrenzfdhigkeit der Industrie und
Wirtschaft ernsthaft gefihrdet sein, war
man mit der Benennung von Ursachen und
Schuldigen schnell bei der Hand. Und doch
war niemandem so recht wohl bei den Vermu-
tungen und Spekulationen, die mal auf die
reformierte gymnasiale Oberstufe, mal auf
die sich angeblich ausbreitende "Ausstei-
germentalitdt" unter der Jugend (Stich-
wort "Technikfeindlichkeit") als Erkldrung
fiir die Entwicklung abzielten. Mit der
vorliegenden Untersuchung, die mit finan-
zieller Hilfe des Stifterverbandes fiir

die Deutsche Wissenschaft durchgefiihrt
wurde, sollte versucht werden festzustel-
len, von welchen Faktoren tatsdchlich die
Attraktivitdt technischer Berufe und Aus-
bildungswege - hier des Ingeniesurstudiums -

bestimmt wird.

Zu diesem Zweck wurde zundchst eine Reihe
von Personen, die.durch ihre berufliche
Stellung als Experten flir unterschiedli-
che Aspekte des Untersuchungsgegenstandes
betrachtet werden konnten, interviewt. Es
schloB sich als Hauptinstrument der Unter-
suchung eine postalische Befragung von
rd. 4000 Schulabsolventen an (Nettostich-
probe, d. h. ausgewertete Fragebogen),
die im Schuljahr 1979/80 die Hochschul-
reife erlangt hatten. Der vorliegende Be-
richt enthdlt hauptsdchlich Ergebnisse

dieser Befragung.

Gut sieben von zehn der befragten Popula-
tion (Studienberechtigte 80) haben sich
fir ein Studium entschieden, die i{ibrigen
fir eine berufliche Ausbildung. DaB immer-~
hin ein knappes Drittel vom Studium Ab-
stand nimmt, liegt vor allem am hohen Ri-

sikc, das das Studium in einer Reihe von

Studiengédngen angesichts der unsicheren
Berufschancen bedeutet. Ein welterer wich-

tiger Grund sind Zulassungsbeschrinkungen.

Gut ein Flinftel der Studienberechtigten 80
hat sich fiir ein Ingenieurstudium i. w. S.,
d. h., einschiieBlich z. B. Architektur

und Agrarwissenschaft, entschieden; Minner
viermal so hidufig wie Frauen. Bei den
Frauen ist noch zu beriicksichtigen, dag sie
hdufig Ingenieur-Randgebiete und relativ
selten "harte" Ingenieurficher studieren.
Diese Daten unterstreichen sehr eindrucks-
voll und zur Genlige die Bedeutung der
Geschlechtszugehtrigkeit fiir die Attrak-
tivitit eines Ingenieurstudiums. Nach die-
ser Feststellung werden nur noch mdnnli-
che Studienberechtigte hei der Untersu-
chung von EinfluAfaktoren fiir die Attrak-
tivitdt des Ingenieurstudiums {(Kap. 5)
herangezogen. Auf die Beziechung von Frauen
zum Technikstudium wird in einem Exkurs

eingegangen.

Die Art der Hochschulreife - hier ist im

wesentlichen zu unterscheiden zwischen
allgemeiner Hochschulreife und Fachhoch-
schulreife - ist ein entscheidendes bil-
dungshiographisches Merkmal der Studien-
berechtigten. Zur Fachhochschulreife filhrt
typisch ein ganz anderer (Bildungs-)lebens-
lauf als zur allgemeinen Hochschulreife.
Uberwiegend beruflich orientierter Bil-
dungsweg dort - hdufig nach beruflicher
Ausbildung auf dem Zweiten Bildungsweyg -,
relativ praxisferne theoretische Schule
hier - fast immer ohne Unterbrechung
durch berufliche Tdtigkeit. Die Fachhoch-
schulreife verleiht eingeschrinkte Stu-
dienberechtiqung, wihrend die allgemeine
Hochschulreife im Prinzip keine Einschrin-
kung kennt und faktisch gréferen Entschei-

dungsspielraum offenlist.

Wichtig fiir den Gegenstand der Untersu-
chung ist, daB mit dem Bildungsweg zur
Fachhechschulreife - ilber die beruflich
bzw. fachlich orientierte Ausbildung -
die spdtere Studien- und Berufswahl friih-

zeitig sehr weitgehend festgelegt wird.



Und weil die Fachhochschule ilberwiegend
eine Stitte des Ingenieurstudiums ist, be-
deutet Fachhochschulreife auch, dag sie
gut 60 % der M&nner zum Ingenieurstudium
fithrt, 2Zum Vergleich: Die allgemeine
Hochschulreife "leistet" dies nur beil

etwa 26 3.

Die frithe Festlegung der Studien- und
Berufswahl bei denjenigen, die die Fach-
hochschulreife erliangt haben, ist vor al-
lem darauf zuriickzufilhren, daB weit iiber
die Hilfte der Minner unter ihnen vor dem
Erwerb der Studienberechtigung in einem
technischen coder Fertigungsberuf tétig
gewesen sind. Diese Berufserfahrung ihrer-
seits fordert die Wahl eines Ingenieur-
studiums in sehr starkem Mafie. Hieran

ist die Bedeutung der beruflichen Ausbil-
dung fiir das Ingenieurstudium an Fach-

hochschulen zu erkennen.

Wiederum bei Schulabsolventen mit Fach-
hochschulreife ist ein deutlicher EinfluB
des Elternhauses - sozliale Schichtzugehd-
rigkeit und Beruf der Eltern - auf die
Entscheidung zugunsﬁen eines Ingenieur-
studiums festzustellen, und zwar besonders
stark dann, wenn die erwdhnte Berufser-
fahrung vor Erlangung der Hochschulreife
nicht vorliegt: Angehdrige mittlerer so-
zialer Schichten {einschlieBlich der we-
_nigen aus der Oberschicht) wdhlen hdufi-
ger ein Ingenieurstudium als Studienbe-—
rechtigte aus unteren Schichten. Und wenn
ein Elternteil einen technischen Beruf
ausiibt, so wirkt sich dies ebenfalls
positiv auf die Attraktivitdt des Inge-

nieurstudiums aus.

Bei Studienberechtigten, die die allge-
meine Hochschulreife erworben haben, f&llt
die friihe Festlegung durch berufliche
Ausbildung praktisch ganz weg. Die Ein-
fliisse des Elternhauses sind beiweitem
nicht so gravierend wie bel Studienberech-
tigten mit Fachhochschulreife. Es be-
steht eine weit grdBere MSglichkeit fiir
die Ausformung verschiedenster Interessen

und damit Ausbreitung auf eine Vielzanl

von Studien- und Ausbildungswegen,

Die Entwicklung von Interessen, vor allem
der fachlichen Interessen, muB in engem
zusammenhang mit dem Erlebnis und der
Wahrnehmung, der Selbsteinschdtzung ei-

gener Fihigkeiten gesehen werden.Hierbei’

.ist daven auszugehen, daB sich Begabungen

und Fertigkeiten, wie z. B. sprachlich-

kommunikative oder technisch-praktische

Fihigkeiten schon in einer relativ frihen
Phase der Entwicklung des Heranwachsenden
herausbilden und die schulischen Inter-
essenschwerpunkte wesentlich mit beein-
flussen. Das Interesse an bestimmten
Schulfichern, das wiederum flir das Inter-
esse an bestimmten Studien— und Berufs-
richtungen konstitutiv sein kann, wird
also bis zu einem gewissen Grad auf be-
reits ausgebildeten Fidhigkeitsstrukturen
aufgebaut. Es wire daher unangebracht,
aus. dem bestehenden Zusammenhang zwischen
fachlichem Interesse, z. B. an Mathematik
und Naturwissenschaften, einerseits und
gtudien— und Berufswahl, z. B. des Inge-
nieurstudiums, andererseits den SchluB zu
ziehen, die Zulissigkeit von Fdcherwahl
in der gymnasialen Oberstufe sei mit ver-
antwortlich an den zeitweise riickldufigen
Studienanfingerzahlen in technischen Fid-
chern. Selbst wenn es zutridfe, daBf dile
ingenieurnahen Schulfédcher Mathematik

und Physik in der reformierten Oberstufe
nur noch von wenigen intensiv betrieben

wiirden, so dirfte dies kaum die Studien-

‘fachwahl beeinflussen, weil sich die

Interessierten nach wie vor an diesen
Fichern beteiligen und weil das fachliche
Interesse mit Abstand der wichtigste Fak-
tor fiir die Studienfachwahl ist - gerade
bei Ingenieur- und Naturwissenschaften.
pas fachliche Interesse an Mathematik

und Naturwissenschaften entwickelt sich
aber relativ friih, beginnend in der Phase

primirer Sozialisation, hiufig spielerisch.

Eher umgekehrt k&nnte AnlaB bestehen zu

der Befiirchtung, daB die reformierte Ober-
stufe gerade bei den an ingenieurnahen

Fichern Interessierten die Einseitigkeit



E5rdert, indem sie fachliche Schwerpunkt-
bildung zu Lasten von sprachlich-musischen
und gesellschaftskundlichen Fichern zu-
lint, zumal Interesse an Letzteren rela-

tiv spdt entwickelt wird.

Tatsdchlich sind teilweise extreme Inter-
essen-Disproporticonalitdten bei den Stu-
dienberechtigten festzustellen. Diejenigen,
die in der Schule an Mathematik, Natur-
wissenschaften, Technik interessiert wa-—
ren, nennen hdufig sprachliche, musische
und gesellschaftskundliche Ficher unter
solchen, die sie am wenigsten interessier-

ten und umgekehrt.

Als eines der wichtigsten Ergebnisse der
Untersuchung ist die Feststellung des
engen Zusammenhanges zwischen Attraktivi-
tdt des Ingenieurstudiums und fachlichem
Interesse - gemessen am Interesse an
ingenieurnahen Schulfdchern - und Selbst-
einschitzung von Fdhigkeiten auf technisch-
praktischem sowie handwerklichem Gehiet
{Studienbgrechtigte mit Fachhochschul-
reife) bazw. aucf technisch-praktischem
sowie naturwissenschaftlichem Gebiet
(Studienberechtigte mit allgemeiner Hoch-

schulreife) zu bezeichnen.

Auf die Berufssphidre projizierte Wert-
haltungen der Studienberechtigten zeigen,
daB in den verschiedenen Vergleichsgrup-
pen sowie insgesamt die Méglichkeit der
Selbstverwirklichung in der beruflichen
Tdtigkeit mit Abstand am hiufigsten er-

strebenswert erscheint.

Die Ingenieurstudenten zeichnen sich da-
durch aus, daB sie hdufig auf eine wis-
senschaftsbezogene berufliche THtigkeit
Wert legen, worin sie allerdings wvon den
Studenten mathematisch-naturwissenschaft-—
licher Fachrichtungen deutlich iibertrof-
fen werden. Diese "Wissenschaftsorientie-
rung” darf selbstverstidndlich nicht ohne
welteres als ein ausgeprigtes Interesse
an Forschungstdtigkeit aufgefapft werden.
Gemeint ist vielmehr hdufig die M&glich-

keit der Anwendung des gelernten Fach-

wissens auf die L&sung praktischer DProbleme.
Die vor allem bei Tngenieurstudenten mit
Fachhochschulreife festzustellende Aus-
richtung auf Berufstidtigkeiten, die prak-
tisches Geschick erfordern, untermauert
diese Deutung der Wissenschaftsorientie-—
rung. Ein wenig Prestigedenken oder besser:

Das Streben nach einer "besseren" Titig-

keit spielt hierbei auch ein wenig mit.
Uberdurchschnittliche Betonung von be-
ruflicher Sicherheit und Karriere sowie
sehr geringe Bedeutung des gesellschaft-
lichen Bezuges der Berufstitigkeit sind
weltere Kennzeichen der beruflichen

Grundorientierung der Ingenieurstudenten,

In der Gleichgiiltigkeit gegenilber dem ge-—
sellschaftlichen Stellenwert der Berufs-
tdtigkeit unterscheiden sich iibrigens

die Ingenieurstudenten nicht von ihren
Kommilitonen in mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Fachrichtungen. Diese Ahn-
lichkeit relativiert die emphatische Par-
teinahme von C. P, Snow fiir Naturwissen-—
schaftler, deren Forschergeist vor ge-
sellschaftlichen Fragen und Problemen
nicht halt mache, im Gegensatz zu den
Ingenieuren, die blof am Funktionieren
ihrer Maschinen interessiert seien

{vgl. unten, 5. 53). Aber vielleicht ist
auch in den 30 Jahren seit Snows Dictum
eine Anpassung der Naturwissenschaftler
an die Zinstellung der TIngenieure erfolgt.
Wie dem auch sei, bemerkenswert und be-
denklich ist, daB gerade Ingenieure und
Naturwissenschaftler, deren Tdtigkeiten
von grdBter gesellsc¢haftlicher Bedeutung
sind, sich nur selten des Stellenwertes
ihrer beruflichen Titigkeit flir die Ge-

sellschaft bewuBlt sind.

Die Vermutung, die emotionale Ablehnung
der Technik habe die Attraktivitidt des
Ingenieurstudiums beeintrichtigt, erweist
sich nach den Befunden der vorliegenden
Untersuchung als grundlos. Nur etwa 7 %
derer, die kein Ingenieurstudium gewdhlt
haben, aufgrund ihrer Eignung und Weigung
aber als "potentielle Ingenieurstudenten”

bezeichnet werden k&nnten, nennen als



Grund Ffir ihre Entscheidung "gegen" das
Ingenieurstudium u. a. "Unbehagen gegen-
#iber der technischen Entwicklung” - das
sind weniger als 1 % aller Studienberech-
tigten 80. Gleichwohl ist eine weit ver-
breitete Skepsis gegeniiber den mdglichen
Folgen der technischen Entwicklung zu re-
gistrieren. Pessimistische Erwartungen,
wie z. B. "durch technische Neuerungen
werden viele Menschen inre Arbeit ver-
lieren" {iberwiegen insgesamt die opti- .
mistischen, wie z. B. "durch technische
Neuerungen werden die Arbeitsplédtze men-
schengerachter”. Die Einschédtzung der
Technikfolgen ist bei jedem zwelten
minnlichen Studienberechtigten als ilber-
wiegend pessimistisch zu bezeichnen,
iiberwiegend optimistisch dagegen nur beil
jedem Vierten. Relativ grof ist mit

rd. 35 % der anteil der Cptimisten

unter den Ingenieurstudenten und relativ
klein der der Pessimisten - mit knapp

40 % aber immer noch erstaunlich grof fir
Ingenieurstudenten. Auch bei ihnen mischen
sich in das Technikinteresse Zwelifel iiber

die Folgen des technischen Fortschritts.

Dal diese weit verbreitete Skepsis vom
Ingenieurstudium nicht abhdlt, hat ver-
schiedene Griinde: Sie ist hdufig latent,
zumindest die meiste Zeit, und dlirfte
selten ausgerechnet zeitlich parallel

zum EntscheidungsprozefB, der zu einer
Studien- und Berufswahl flihrt, durch
juBere Ereignisse aktiviert worden sein,
Ferner richtet sich die Skepsis nicht ge-
gen die Technik "selbst", sondern gegen
die Handhabung der Technik. Gerade die
Engagierten unter den Skeptikern wollen
sich nicht aus der Technik zurlickziehen,
sondern Sachkompetenz erlangen, um ihre
vorstellungen von Technik effektiver
durchsetzen zu k&nnen. Und schlieglich
sind als schwerwiegende Gegengewichte zur
Skepsis das Interesse an Technik sowie
der Anreiz, der durch die Werbung fﬁf das
Technikstudium geschaffen wurde, wirksam

gewesen,

Mitte der 70er Jahre kamen allerdings

kaum Anreize zum Ingenieurstudium aus dem
Beschiftigungssystem. Die Prognosen zun
erheblich verminderten Ingenieurbedarf
schienen von der Realit#t bestdtigt. Die
7ahl arbeitsloser Ingenieure erreichte'
1976 einen Hdchststand. Danach sank die
Kurve bis 1979, um seitdem - in der Offent-

lichkeit wenig bemerkt - wieder zu steigen.

‘Die letzten verfiligharen Zahlen weisen E£ir

September 1982 ein Maximum der Zahl ar-—
beitsloser Ingenieure auf. Es kidnnte alsc
eine Frage der Zelit sein, bis die erneut
verschlechterte Beschiftigungslage allge-
mein wahrgenommen und als Negativanreiz
registriert wird - mit der bekannten Folge
prozyklischen Studien- und Berufswahlver-

haltens.

Dies um so mehr, als Studienberechtigte,
die ein Ingenieurstudium wihlen, positive
Anreize fast ausschlieBlich aus dexr Vor-
stellung iber die Ingenieurtdtigkeit.
empfangen. Das als schwer, arbeitsaufwen-

dig und verschult geltende Ingenieur-

studium selbst bietet sc gut wie keinen-

Anreiz. Weitere wichtige Anreizquellen

fiir die Studienentscheidungen sind schu-
lische Facher gewesen, sofern Schul- und
studienfach nicht ohne Beziehung waren.’
Besonders hiufig sind von technisch-
mathematisch-naturwissenschaftlichen Schul-
fichern wichtige Anregungen ausgegangen,
vor allem fiir Ingenieurstudenten (79 %)

und Studenten mathematisch-naturwissen-

schaftlicher Fachrichtungen (87 %}.

Es verwundert nicht, daB Ingenieurstuden-
ten hiufig von der Faszination technischer
MBglichkeiten und Errungenschaften zu in-
rer Studienwahl angeregt wurden. Es ver-
wundert auch nicht, daB gesellschaftliche
Probleme als Anreizquelle filr das Inge-
nieurstudium nicht von Bedeutung waren,
und doch stimmt es nachdenklich, &aB das
eine - die Faszination - chne das andere -
die gesellschaftliche Bedeutung der Technik -

erfahren und erlebt wird.

Die Erfahrung und das Erlebnis situativer

Gegebenheiten geschieht durch den Raster



der iberdauernden Motivstruktur einer
Person - ihrer Interessen, Werthaltung
und Selbksteinschdtzung. Je nach Verhal-
tensbereitschaft, deren Rahmen die iilber-
dauernde Motivstruktur absteckt, entstehen
in der Wahrnehmung der AuBenwelt Anreize,
die zur Aktivierung latent wvorhandener

Motive fiihren. Diese Motivaktivierung

138t u. a. einen Rickschluf auf die

"Anreizsituation" zu.

Aus den aktivierten Motiven filr die Tdtig-
keitsentscheidung der Studienberechtigten
ist zu erkennen, daB materielle Anreize
fir die Wahl eines Ingenieurstudiums be-
sonders wirksam gewesen sind. Dies ist
daran zu erkennen, daB "guter Verdienst"
als aktueller Entscheidungsgrund hdufiger
wichtig gewesen ist als der entsprechende
Aspekt der lberdauernden Motivstruktur

{in Form beruflicher Grundorientierung).
Der Aspekt "berufliche Sicherheit® hat-
seine Bedeutung, die er als Teil der {iber-
dauernden Motivstruktur besa, erhalten,
wdhrend der Wunsch nach Selbstverwirkii-
chung in der berufiichen Tdtigkeit unter
dem Realitdtsdruck erheblich abgeschwédcht

wurde .,

Mit Hilfe der Mehrvariablen-Analyse ist

die Einflufistdrke einer Reihe von Faktoren
fiir die Wahl des Ingenieurstudiums gemes-
sen worden. Es zeigt sich hierbei, daB

das Interesse an ingenieurnahen Schul-
fdchern (Mathematik, Physik, Technik) ei-
nen sehr hohen Effekt auf die Attraktivi-
tdt des Ingenieurstudiums ausiibt. Mit ei-
nigem Abstand folgen in der Reihenfolge
ihrer Wirkungsgr&Ben die Faktoren "Wert-
schdtzung des praktischen Geschicks im
Beruf", "Wertschdtzung guter Berufschancen”
~ in nennenswertem Ma8e allerdings nur bei
denen, die an ingenieurnahen Schulfichern
interessiert waren -, "Vernachldssigung
des gesellschaftlichen Bezuges der Be-
rufstdtigkeit" sowie "optimistische Ein-
schidtzune der Folgen technischer Entwick-

lung”.

Die Entscheidungsfindung der Studienberech-

tigten ist nach ihrer Konsistenz iiberpriift
worden, d. h. die Studien- und Berufswahl
wurde nach ihrer Entschiedenheit bzw. Fest-
gelegtheit, nach Langfristigkeit sowie

nach Zielgerichtetheit untersucht. Die
These, daB eine Tdtigkeitsentscheidung

umso stabiler sein wird, je mehr Elemente

. der Konsistenz sie aufweist, konnte bestd-

tigt werden. "Stabilitdt" bedeutet hierbei,
daB die Betreffenden sich auch im Nach-
hinein mit der getroffenen Entscheidung
identifizieren und an der Richtigkeit der

Entscheiduny nicht zweifeln.

Es zeigte sich ferner, dafl die Laufbahn
zum Ingenieurstudium fir Schulabginger
mit Fachhochschulreife weitgehend vorge-—
zeichnet ist und - gemessen an Identifi-
kation und Stabilitdt der Entscheidung -
auch so von ihnen akzeptiert wird. Der
Werdegang eines Studienberechtigten mit
allgemeiner Hochschulreife zum Ingenieur-—
studium ldBt dagegen nicht diese Gerad-
linigkeit und Stabilitit erkennen und
dhnelt darin dem Werdegang der anderen,
als Vergleichsgruppen herangezogenen
Studierenden mit allgemeiner Hochschul-

reife,

Eine Teilgruppe von ca. 10 % der. Studien-
berechtigten 80 hat sich nicht fir ein
Ingenicurstudium entschieden, obwohl sie

relativ glinstige Voraussetzungen fiir ein

" technisches Studium mitbringt, ndmlich

Eignung und Interesse. Auch im Fdhigkeits-
profil, in der Einstellung zu Technikfol-
gen, allgemeingesellschaftlicher wie be-
rufshezogener Werthaltung und teilweise

im schulischen Werdegang weist sie groBe
Ehnlichkeit mit denjenigen auf, die ein
Ingenieurstudium gewdhlt haben. Die Grin-
de, daB diese - als "Potentielle Ingenieur-

studenten" bezeichnete - Gruppe sich nicht

fiir ein Ingenieurstudium entschieden hat,
sind teilweise in einem relativ ausge-
prdgten Interesse fiir eine andere Tdtig-
keit, vor allem fiir ein anderes Studium,
zu suchen. Zum nicht unerheblichen Teil
miissen diese Griinde aber auch in der man-

gelnden Attraktivitdt des Ingenieurstudiums
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gesehen werden, das als besonders schwie-

rig und arbeitsaufwendig gilt.

pie auch unter den potentiellen Ingenieur-
studenten relativ hiduig vaorzufindende
skeptische bis pessimistische Einstelluny
zu den gesellschaftlichen Folgen tech—
nischer Entwicklung spielt als Hinderungs-
grund fiir die Aufnahme eines Ingenieur-
studiums kaum eine Rolle. Diese Einstel-
lung ist im #brigen auch unter den Inge-—
nieurstudenten relativ hdufig - hdufiger

als erwartet — vorzufinden.

Das Ingenieurstudium bezieht seine Attrak-
tivitdt mehr vom Image des Ingenieurbe-
rufes denn vom Studium selbst, und zwar
fiir potentielle wie flir tatsHchliche
Ingenieurstudenten gleichermaBen. Aller-
dings weist das Image des Ingenieurberu-
fes fiir potentielle Ingenieurstudenten

in zwel wesentlichen - weil flir viele
wichtigen - Aspekten erhebliche Defizite
auf: vor allem als ein Beruf, der selbst-
bestimmte Tdtigkeit erméiglichen und -
bemerkenswerterweise - als eiln Beruf, mit
dem ein-sicherer und krisenfester Arbeits-

platz verbunden sein sollte.

Ein eigenes Problem von grofBer Tragweite,
das nur am Rande gestreift werden konnte,
stellt die Bezmiehung der Frauen zu tech-
nischen Berufen und Ausbildungen dar.
Diese Beziehung, die als sehr distanziert
bezeichnet werden muB, zeichnet sich u. a.
dadurch aus, da2 nur 8 % der weiblichen
Studienberechtigten 80 ein- Ingenieurstu-
dium gewdhlt haben {im Vergleich zu 35 %
der Minner) und dies auch iiberwiegend in
"Randgebieten" der Ingenieurdisziplinen,
wie Architektur und Agrarwissenschaften.
Diese Distanz éum Ingenieurstudium kann
nur zu einem Teil auf geringe Akzeptanz-
bereitschaft gegeniiber Frauen in techni-
schen Berufen, die real existiert und

auch von einigen als Barriere empfunden
wird, zurlckgefliihrt werden. Der wichtigste
Faktor ist in der Erziehung =zu suchen, die
dazu fiihrt, daf sich bereits in der Schule

die Folgen unterschiedlicher Interessen-

ausrichtungen bei Jungen und Middchen zei-
gen. Diese widhlen ihre fachlichen Schwer-
punkte in der Oberstufe nicht einmal

halb so hiufig wie die Jungen in Mathe-
matik oder Physik. Ihre Doméne sind
sprachlich-musische Fdcher, und auf
diesen Gebieten schitzen sie hdufig ihre
_Fihigkeiten hoch ein, auf technisch-
mathematisch-naturwissenschaftlichen Ge-—
bieten jedoch sehr viel seltener als ihre

minnlichen Kellegen.

2.2 Schlugfolgerungen

"The best ideas are the ideas
that help people.”

(Aus einer Anzeige des ITT-Konzerns)

Es ist schwer und immer auch mit Willkiir
verbunden, aus einer Untersuchung, in der
mit einer Vielzahl von Daten gearbeitet
wurde, Quintessenzen herauszudestillieren.
Deshalb sollen an dieser Stelle stattdes-
sen einige Folgerungen gezogen werden,

die die Untersuchungsergebnisse aus der

3icht der Autcren nahelegen.

1. Die Entscheidung, welcher Ausbildungs-
weg nach Erlangung der Hochschulreife
elingeschlagen werden soll, wird h&iu-
fig, so auch bei der Wahl eines Inge-—
nieurstudiums, .maBgeblich und vor al-
lem von spezifischen Interessen sowie
von der Selbsteinschitzung entsprechen-
der Fihigkeiten bestimmt. Mit der Fdr-
derung der fachlichen Spezlalisierung
in der neugestalteten gymnasialen
Oberstufe (NGQO) wird zugleich die Pfle-
ge spezifischer Fachinteressen gefdr-
dert - mdglicherweise bei Vernachlds-
sigung anderer Fachkenntnisse. Die Ab-
hingigkeit der Studien- und Berufswahl
von fachlichem Interesse diirfte dem-
nach mit der Einfihrung der NGO grdfBer
geworden sein, auch wenn dadurch bei-
weitem nicht die Eingleisigkeit er-—
reicht ist, die bei Ausbildungsent-
scheidungen der Absclventen beruflich
orientierter Schulern (2, B, Fachober-

schulen) gegeben ist.



Treten nun im Bildungs- und/oder Be-
schiftigungssystem Badingungen ein,
die der Realisierung z. B. eines Stu-
dienwunsches im Wege stehen - wenn etwa
angesichts unglinstiger Berufschancen
das Studium als reine Fehlinvestition
erscheint -, dann werden in erster Li-
nie Alternativen gesucht, die dem
fachlichen Interesse entgegenkommen.
Wenn also z. B. ein Pidagogikstudium
aus dem genannten Grund verworfen wird,
dann wird sehr wahrscheinlich viel eher
eine Ausbhildung als Erzieher im Kinder-
garten angestrebt - sofern die Berufs-
aussichten einigermaBen giinstig er-
scheinen - denn ein Ingenieurstudium.
Es ist unwahrscheinlich, daB trotz

der ilberdurchschnittlich guten Berufs-
aussichten fiir Hochschulabsolventen

in Ingenieurdisziplinen und trotz ein-
dringlicher Werbung fir das . Ingenieur-
studium Studienberechtigte, die kein
Interesse an ingenieurnahen Fichern
(Mathematik, Physik, Technik) hatten,
alsoc auch nicht eine gewisse Prddispo-
sition fiir ein Ingenieurstudium, in
nennenswerter Zahl ein Technik-Studium
aufgenommen haben. Der in letzter Zeit
verstidrkte Zustrom zum Ingenieurstu-
dium ist in erheblichem MaBe auch
darauf zurickzufiihren, dal Schulab-
gidnger, die unter anderen Bedingungen
ein mathematisches oder naturwissen-

schaftliches Studium vorgezogen hitten,

sich flir ein Ingenieurstudium entschieden

haben.

Sollte sich die Hoffnung derer, die sich
in Erwartung gesicherter Berufschancen
flir ein Ingenieurstudium entschieden
haben, als triligerisch erweisen - der
Anstieg der Zahl arbeitsloser Inge-
nieure legt diese Befiirchtung nahe -,
miifte mit der Entstehung einer dhnlich
brisanten Lage gerechnet werden, wie
sie seit einiger Zeit flir arbeitslose
Absolventen von Lehramtsstudiengingen
besteht. Viele dieser arbeitsliosen
Lehrer haben mit Recht darauf hinge-

wiesen, daB sie das Lehramtsstudium
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aufgrund der Werbung fiir dieses Stu-

dium aufgenommen haben.

Hochschulabsolventen, die ein Ingenieur-
studium abgeschlossen haben und keine
Anstellung finden, diirften um so mehr
enttduscht sein, als der "Eigenwert”
des Studiums neben seiner Funktion
als Berufsausbildung gering geschidtzt
wird. Es ist die berufliche Titigkeit
als Ingenieur, die die Attraktivitit
des Studiums in hohem MaBe bestimmt -
eine Attraktivitidt allerdings, die
wenig mit ideellen Zielvorstellungen
und deren Verwirklichung zu tun hat,
sondern mit der Aussicht auf eine ge-

sicherte Existenzgrundlage und Karriere.

Dabei ist es gerade die Technik, ohne
deren Einsatz die Lidsung wichtiger
gesellschaftlicher und Menschheitspro-
bleme unerreichbar bleibt., Weil aber
der Beitrag technischer Innovation

und deren Anwendung zur L8sung dieser’
Probleme derzeit noch gering erscheint,
spielt der Zusammenhang "Technik und
Lﬁsqng gesellschaftlicher Probleme"

in den Vorstellungen vom Ingenieurbe-
ruf keine Rolle. Wire es anders, wir-
den als Folge der Ingenieurberuf er-

heblich an Attraktivitdt gewinnen.

In dem MaBe, in dem Technik gezielt
und systematisbh zur Behebung der
Hungersnot, zu Abwehr von Menschen-
und Naturvergiftung, zur Humanisierung
der Arbeitswelt eingesetzt wird,

wird auch ihre Attraktivitidt und damit
die Attraktivitdt des Ingenieurberufes
sowie des Ingenieurstudiums steigen.
Bislang sind weniger diese Mdglichkei-
ten als vielmehr die Gefahren der
Technik bewuBtseinsbestimmend. Die weit
verbreitete Skepsis gegeniliber Folgen
technischer Entwicklung ist Ausdruck
dieses BewuBtseins, und es wdre

sicher verfehlt, sich damit zu tr&sten,
daB diese Skepsis (bis jetzt) kaum je-

manden vom Technikstudium abgehalten
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hat. Es gilt, die einmalige Chance zu
nutzen und diese Skepsis filir die Ent-
faltung einer neuen Kreativitdt da-
durch fruchtbar zu machen, daBl neue
Ziele und Perspektiven aufgezeigt wer-
den. Dies setzt auch die Frage nach den
zielen des technischen Fortschritts
voraus. Karl W. Deutsch hat angesichts
der "gewaltigen Entwicklung von Fort-
schritt und Wissenschaft in unserer
7zeit" u. a. die Frage nach dem Unter-
schied zwischen echtem und falschem

Fortschritt gestellt.

"Echter Fortschritt erfordert nicht
nur einen Zuwachs an Leistungsfihig-
keit - oder an Fidhigkeit zur Wahr-
nehmung und Empfindung - sondern
auch ein MindestmaB an Ausgewogen-
heit der Gewinne, dergestalt, daB
Fortschritt in einem Verhaltenssek-
tor nicht mit Rickschritt in einem

anderen bezahlt wird.“1)

Dabei kann es, wie Jost Herbig es be-
tont hat, nicht um das Kleinschrumpfen
gehen, nicht um das 19. Jahrhundert
als Alternative zum 20. Es gehé viel-

mehr darum, ... die innovativen Krdf-
te zwar weiter =zu fdrdern, aber sie den
sozialen Erfordernissen und der Not-
wendigkeit anzupassen, die Natur zu

erhalten"; denn: "Der technische Fort-

schritt kann es selbstmdrderisch machen,

an bewdhrten Traditionen festzuhalten?Z)

Gewil ist die Erreichung dieses Zieles -
Ertffnung neuver Perspektiven fiir die
Anwendung der Technik - nur in einem
miihsamen Prozef denkbar, an dem Viele
mitwirken milssen - nicht zuletzt die
Hochschulen und die fiilr die Ingenieur-
ausbildung Verantwortlichen - und in
dem grofie Uberzeugungsarbeit geleistet
werden muf. Der AnstoB k&énnte in dem
Erfordernis bestehen, daB - wie

Hans Brauns es formuliert - "die schon
heute offenbare corganisatorische und
technische Effizienz ... zur sozialen

Effizienz flihren (muB), d. h, zum Ein-

4.

satz neuer Technologien im Dienste des

3}

Blirgers".

Die Diskussion {iber das Erfordernis
neuer Ziele der technischen Entwick-
lung ist spdtestens seit "Club of Rome"
voll in Gang gekommen, Schon 1967 wie-
sen Hermann Kahn und Antony Wiener
trotz ihrer eher vom Cptimismus denn
Skepsis bestimmten Zukunfisvision auf
die Notwendigkeit neuer Wege und Me-
thoden hin:

"Wihrend nur wenige glauben, daB
eine simple Vervielfachung der Pro-
duktionskrifte die Menschheit schon
ins Land der Utcpie fiihren wiirde,
wire es doch eine Ironie der Ge-
schichte, wenn eine solche Verviel-
fachung der Mittel Probleme schaff-
te,

geldst werden k&nnten. Um mit den

die mit diesen Mitteln nicht

neuen und fremdartigen Problemen
zurechtzukommen, wird es allerdings

neue Methoden und Wege
nd)

nétig sein,

zZUu versuchen,

Die einzig sichere Erkenntnis, die Be-
mithungen um Vorausschidtzungen des Be-
darfs an Ausbildungsqualifikationen
bzw, der Nachfrage nach qualifikations-

gerechten Arbeitsbl&tzen erbracht ha-

"ben, besteht darin, daB quantitative

prognostische Aussagen auf diesem Gehbiet

1

2

3)

4)

—

) Deutsch, Xarl W.: Technologie und Humanwis-—
senschaften: Zur Verteidigung der Einheit
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nicht nur von geringem Wert sind, sondern
auch gefdhrlich und irreflihrend sein
k&nnen. Keine verantwortungsvolle Bil-
dungspolitik wird daher bestehenden
oder vermeintlich bevorstehenden Eng-
pal in irgendeinem Bereich zum MaBstab
des Handelns nehmen, allenfalls indem
sie versucht, der Sogwirkung spekta-
kuldrer Prognosen entgegenzuwirken.

Sc wird auch die Erhdhung der Attrak-
tivitdt des Technikstudiums - schon
angesichts der rapide gestiegenen
Studienanfdngerzahlen in Ingenieur-
disziplinen - nicht Ziel bildungspo-

litischer MaBnahmen sein kdnnen.

Und dennoch ist die Bildungspolitik
aufgerufen, etwas fiir die Technik =zu
tun -~ wie gesagt, nicht um mehr Stu-
denten dem Ingenieurstudium zuzufihren,
sondern um den Stellenwert der Technik

als gesellschaftliche Kraft in den
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Bildungsplinen neu 2zu bestimmen und
daraus Konsequenzen fiir den schulischen
Unterricht zu ziehen. Ziel muB es sein,
das Verstdndnis und Interesse fiilr Tech-
nik als eine gesellschaftsbildende
GrdBe und die Fihigkeit zu ihrer Hand-
habung zu f&rdern. Ein wichtiges Ele-
ment dieses Unterrichts miifte darin
bestehen, die erziehungsbedingte
Distanz der MiAdchen zur Technik darzu-
legen, mit dem Ziel, diese Distanz zu
verringern. Hilfreich k&nnen hierbei
Leitbilder sein - Technikerinnen, die
durch ihre Arbeit die Befdhigung wvon
Frauen zur Technik anschaulich unter
Beweis gestellt haken, Es diirfte kei=-
ne Schwierigkeit bereiten, solche Leit-
bilder zu benennen; ihre Zahl wiirde
sich allerdings erhtthen, wenn {iberkom-
mene Vorurteile und Barrieren im Be-—
rufsleben gegen Frauen als Techniker

beseitigt wiirden.






3. ZIELE UND ANLAGE DER UNTERSUCHUNG

3.1 Untersuchungsziele

Ein wesentliches Ziel der Untersuchung lieqgt
in der Analyse der Wirkung von personenbe-—
zogenen Merkmalen sowie situativen Faktoren
auf die Studien- und Berufsentscheidung

der Studienberechtigten fiir bestimmte Stu-

diengdnge = insbesondere fiir ein Ingenieur~ ~

studium, Im einzelnen ist die Zielrichtung
unter anderem von folgenden Fragestellun-—

gen bestimmt:

a} Wie bewerten Studienberechtigte das In~
genieurstudium hinsichtlich seiner An-
forderungen, Mdglichkeiten und Studien-
bedingungen, und welches Image genieBt

der Beruf des Ingenieurs?

bh) In welchem MagBe ist die Wahl eines In-
genieurstudiums - im Vergleich zu ande-
ren Entscheidungen der Studienberechtig-
ten - in Abhdngigkeit von "duBeren” Be~
dingungen zu schen, die hdufigen Schwan-—
kungen unterliegen (vor allem Berufs-
chancen), in welchem MaBe von stabile-

ren Faktoren wie Interesse und Eignung?

c) Welche persfnlichen (sozialisationsbe-
dingten) Merkmalskonstellationen begiin-
stigen, welche hemmen eher Neigungen,
die die Wahl eines Ingenieurstudiums

f&rdern?

d} Gibt es unter denjenigen, die sich nicht
fiir ein Ingenieurstudium entscheiden,
Gruppen von nennenswerter Grdfe, die
aufgrund eigener Einschdtzung ihrer Fi-
higkeiten und Interessen als "potentielle
Ingenieurstudenten” bezeichnet werden

konnten?

e) Gibt es unter weiblichen Studienberech-
_tigten ein nennenswertes Potential, das
fiir ein Ingenieurstudium zu interessie=-
ren widre? Wenn ja, worin liegen die Grlin-
de filir die geringe Attraktivitit des In-
genieurstudiums flir weibliche Studienbe-

rechtigte?
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f) Welche Folgen erwarten die Studienbe-—
rechtigten aus der weiteren Entwicklung

der Technik?

g) Welchen Stellenwert hat das Thema "Tech-—
nik" im Schulunterricht?

h) Wie konsistent und stabil sind die

Entscheidungen zugunsten eines Ingenieur-

studiums im Vergleich zu anderen Ent-

scheidungen der Studienberechtigten?

3.2 Theoretische Kcnzeption

Theoretische Implikationen der
Studien- und Berufswahl

in der Studien- und Berufswahlforschung hat
sich eine Vielzahl von theoretischen An-
sdtzen herausgebildet, von denen hler einige
fiir unsere Fragestellung relevante Aspekte

gestreift werden sollen.

Der Zusammenhang von soziestrukturellen
Bedingungen und Studien— und Berufswahl

Bildung und Beruf der Eltern, Geschlecht,
soziales Umfeld, regionale Herkunft und
andere soziostrukturelle Bedingungen stel-
len wichtige EinfluBfaktoren flr die Studien-
und Berufswahl dar. Zusammenhinge zwischen
solichen Merkmalen und Bedingungen und der
Wahl bestimmter Berufs— und Studienfach-
richtungen sind vielfach nachgewiesen wor—
den. So galten z. B. lange Zeit Studien-
ficher wie Medizin und Jura einerseits und
Ingenieurwissenschaften andererseits als
schichtspezifische "Erbh&fe", was sich zu-
mindest flir erstere auch heute noch trotz
griferer Durchldssigkeit bis zu einem gewis-

sen Grad nachweisen 1Bt (s. 5. 26).

Thecretische Ansédtze, bel denen diese Zu-
sammenhinge im Vordergrund standen, kamen
vor allem in der Bildungsdiskussion der
60er Jahre zur Geltung. Ihr Erkenntniswert,
aber auch ihre Schranken liegen wvor allem
in der Analyse der begrenzenden Wirkung so-—

ziostruktureller Verhdltnisse auf die Wahl-
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miglichkeiten bei der Studien- und Berufs-

wahl. Insefern liegt diesen theoretischen
Ansidtzen ein gewisser Determinismus zugrun-
de, Individuelle Entscheidungsmdglichkeiten

- werden als gering eraéhtet1}.

Berufs— und Studienwahl als Entscheidungs-
prozef

Iﬁaividuelle Entscheidungskriterien stehen
im Mittelpunkt von entscheidungstheoreti-
schen Ansitzen. Hierbei wird davon ausge-
gangen, daf eine Person aufgrund indivi-
dueller Fihigkeiten, Fertigkeiten und be-
rufsbezogener Werthaltungen unter den wahr-
genommenen beruflichen Alternativen sich
denjenigen Beruf auswdhlt, der vermutlich
am ehesten mit den individuellen Merkmalen

korrespondiert.

In beiden theoretischen Ansdtzen wird die
Berufs—- und Studienwahl zwar zum einen nach
verschiedenen soziodemographischen Merk-—
malen, zum anderen nach Persdnlichkeits-—
merkmalen differenziert; beide Ansitze
verharren jedoch in einer statischen
Retrachtung der Studien— und Berufswahl,
denn sie beriicksichtigen-u. a. nicht,

daB Berufs- und Studienwahl. eine zeitliche
Dimension besitzen, die nicht unbedeutend
ist.

Berufs- und Studienwahl als Entwicklungs-
prozeB

Filir die Frage nach der Attraktivitdt einer
Studienfachrichtunyg bzw. einer Berufsrich-—
tung ist es auch von Bedeutung zu wissen,
wann die die Berufs- und Studienwahl beein-
flussenden Merkmale sich ausprdgen, 4. h.
wann bestimmte Weichenstellungen in dexr
Entwicklung zu letztendlichen Entscheidung
stattfinden. So ist z. B. zu fragen, in-
wiefern in der gymnasialen Oberstufe die
Wahl eines Leistungskurses in Mathematik
oder Physik den Knotenpunkt im Entschei-
dungéprozeﬁ in Richtung auf ein technisches
oder naturwissenschaftliches Studium dar-
stellt oder ob nicht wesentliche Voraus-
setzungen bereits in der Sekundarstufe I

oder noch frilher entstanden sind. Wenn

letzteres zutrifft, wire die Leistungs-
kurswahl mehr Ergebnis frilherer Prddis-
positionen denn ausschlaggebende Ursache
fiir die Wahl z. B. eines technischen Stu-—

dienfaches.

Studien— und Berufswahl ist alsoc nicht nur

.ein punktueller Entscheidungsakt, der am

Ende der Schulzeit aufgrund vorhandener
perstnlicher Dispositionen in diese oder
jene Richtung fihrt, sondern ein ProzeB,
der verschiedene Phasen und Vorentschei-
dungen in der Lebensgeschichte des Indi-

viduums umfaft.

"Das Individuum wihlt demnach nicht einen
Beruf..., sondern es trifft eine Serie
von beruflichen und berufsbezcgenen Ent-
scheidungen in verschiedenen Lebenssta-

1I2) .

dien

Eine solche Sichiweise, die mehr von beruf-

licher Entwicklung als von Berufswahl spricht.

wurde grundlegend von Ginzberg dargelegt
und 1Bt sich als entwicklungspsychologi-

3)

scher Ansatz charakterisieren™ .

Nach Ginzberg lduft der Prozel der Berufs-
findung Uiber eine l&ngere Zeitdauer, die
sich in verschiedene Stufen der Entwicklung

und der Bemdchtigung des Berufslebens ein-
teilen l&Bt:

-“in der ersten Stufe — ca. bis zum Alter

von 11 Jahren = finden kindliche "Phan-

1} 'Die Vorgange der Berufswahl . 8ind reali-
ter in hohem MaBe abhingig von den allge-
meinen kulturellen und sozialen Bedingungen,
von der jeweiligen Wirtschaftslage und von
den familialen Verhdltnissen des Berufsan-
widrters, also von allgemeinen Bedingungen
und Faktoren, auf die der einzelne meist
nur einen geringen BinfluB hat". Th. Schar-
mann, Jugend in Arbeit und Beruf, Minchen,
s. 14

2} scheller, Reinhold: Psychologie der Berufs~
wahl und der beruflichen Entwicklung, Stutt-
gart 1976, 5. 31.

3} Ginzberg, E u.a,: Occupational Choice,
Cccupations 30, New York 1951



erheblich unglinstiger dar1). Wie die Tab, 1

verdeutlicht, findet sich der weit (berwie-
gende Teil der Ingenieurstudentinnen in

sog. Ingenieurrandgebieten, wie Architek-
tur, Landespflege, Agrarwissenschaften usw.
wieder. Nur ca. jede zehnte Ingenieurstu-
dentin hat ein Fach aus einem der drei Kern-
ficher Elektronik, Bauingenieurwesen'und-

Maschinenbau gewdhlt.

Ingenieurstudienficher, ... minnlich welblich
Landespflege 0,4 7.1
in denen der
e 8 - . 6
Frauenantsil gleich Textil Eekl 0.3 3
grof oder grdfer als lnnenarchi-
der Minneranteil ist tektur a,l 1,6 6,3 p30,2
Gartenbau 0,5 5,4
snnstiqai} 0,1 5,1
vv» in denen der Architektur 6,2 21,0
Frauenanteil grdger
als ein Drittel und Agrarwisszen-
kleiner als 5C % ist schaften 3,4 }10,3 10,6 {33,7
Urweltschutz Q.7 2,1
+es in denpen der Chemieing. 3,.Q 4,2
Frauenantell qrdber
ist, als ihr durch- Informatik 3,3 33,2
schnittlicher Anteil Vermassungs- 15,9 23,0
{ 15,9 %), aber klei-wesen 2,6 3,5
ner als ein Drittel snnstigez) 1,0 2,1
«+s 1o denen der Elektrotechn. 20,8 5,8
Frauvenantell gerin-
ger ist als ihr Baulng.wesen 8,C 71.4 2,3 3.3
durchschnittlicher Maschinenbau | 23,1 * 1,4 ’
Anteil scnstigelﬁ 20,5 3,6
Insgegant 1ca 100

u.a.: Medizinische Infermatlk
u.a.: Raumplanung

u,a.: Wirtschaftsingenleur, Energie- u. Versorgungstechnik,
Physikal. Technik, Verfahrenstechnik, Nachrichten- und
Informaticonstechnik

Tab. 1 MiAnnliche und weibliche Studienbe-
rechtigte 80, die ein -Ingenieur-
studium gewdhlt haben, nach Ge-
schlecht und gewdhlten Ingenieur-
fidchern {in v. H.}

Diese Ergebnisse zeigen, daB das Merkmal

der Geschléchtszugehérigkeit jede andere
Bedingung der Attraktivitdt von Ingenieur-
fiachern weit iberwiegt. Daher werden in aer
Untersuchung der Bedingungen flir die Attrak-
tivitdt von Ingenieurfichern weibliche Stu-
dienberechtigte zun#chst nicht beriicksich-
tigt, 4. h. 'es wird zundchst der Frage nach-
gegangen, welche Faktoren die Attraktivitdt
ingenieurwissenschaftlicher Studienfdcher

flir mdnnliche Studienberechtigte bestimmen.
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In einem gesonderten Abschnitt wird die
Problematik des Verhdltnisses von Frauen

zu technischen Studienfichern angeschnitten
und versucht aufzuzeigen, inwieweit unter
weiblichen Studienberechtigten mdglicher—
weise ein Reservoir von technisch-natur-

wissenschaftlich Begabten und Interessier-

ten existiert und was sie daran hindert,

sich filir ein Ingenieurstudium zu entschei-

den.

3.2.3 Das Modell motivischen Verhaltens
nach L. v. Rosenstiel

Die worliegende Untersuchung befadt sich mit
dem Prozef der Studien— bzw. Berufsentschei-
dung studiehberechtigter Schulabginger. Die
Aufgliederung dieses Prozesses und die Syste-
matisierung der Gliederungselemente erfolgte
im Rahmen eines Modells, das dem "Modell
motivischen Verhaltens in der Organisation”
von L. v. Rosenstiel entlehnt und modi-

fiziert istz).

Dieses Modell motivischen Verhaltens, das
von Rosenstiel zur Untersuchung der Bedin-
gungen von Zufriedenheits- und Leistungs-—
steigerung Beschidftigter im Unternechmen
entwickelt hat, ist bemiiht, in vereinfach-
ter Form die Beziehungen wesentiicher Ein-
fluBelemente, auf denen Entscheidungen ba-
sieren, zu verdeutlichen. Es ist zu beto-
nen, daB es sich bei diesem Modell nicht um
ein theoretisches Modell zur vorhersage

von Verhalten handelt, sondern um eine Hilfs-
konstruktion, die sehr komplexe Zusammen-—

hi&nge handhabbar machen soll.

Das Modell (vgl. Abb. 2} 1ld8t sich wie folgt

beschreiben:

1) Studienbereiche bzw. Fachrichtungen, die £ir
diese Untersuchung zu den Ingenieurwissen-
schaften sowie zu.den anderen Vergleichsgrup-
pen gezdhlt wurden, sind aus der Ubersicht
im Anhang, 8.2.2 zu ersehen.

2) von Rosenstiel, Lutz: Die motivaticnalen
Grundlagen des Verhaltens in Organisationen.
. Leistung und Zufriedenheit, Bexrlin 1975,
5. 31 £f,
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2 Modelldarstellung wichtiger Aspekte des Entscheidungsprozesses bei der Titigkeitswahl — nach dem Modell

Abb.

motivischen Verhaltens von L. v. Rosenstiel



Eingebettet in den sozio-kulturellen Rahmen,
der in unserer schriftlichen Befragung als
gegeben vorausgesetzt wird, differenziert

dieses Modell die Bereiche Person und Situa-

]
f tion. Es unterstellt, daB eine Person mit

" bestimmten von Anlage und soziodemegraphi-

scher Herkunft (ZugehSrigkeit zur sozialen
Schicht, Geschlecht, Bildungswege usw.) ge-—

pridgten Verhaltensbereitschaften, die hier

als Uberdauvernde Motivstruktur (Fihigkeiten, '

Interessensschwerpunkte, Einstellungen und
Wertorientierungen) gekennzeichnet sind, in
einer Situation handelt. Die {iberdauernde
Motivstruktur trifft im ProzeB der Berufs-—
und Studienwahl auf bestimmte Gegebenheiten
des Bildungs- und Beschdftigqungssystems
sowie der Lebensumwelt. Diese Gegebenheiten
werden von der Person subjektiv wahrgenom—
men, "wobei jene Wahrnehmungsinhalte, die
mit bedeutsamen Verhaltensbereitschaften

wérden"i).

korrespondieren, zum Anreisz...
Well der Anreiz als Ergebnis des Zusammen-
spiels von pers&nlichen und situativen Kom-
ponenten zustande kommt, ist er iﬁ Modell

im Feld zwischen Person und Situaticn pla-
ziert. Der Anreiz filihrt zur Motivaktivierung,
"das heiBt, bestimmte Verhaltensbereitschaf-
ten werden als Bedlirfnisse..., dle auf die
im Anreiz wahrgenommenen Inhalte als Ziele

2)

ausgerichtet sind, bewupt" Vor einer Ent-
scheidung tritt eine Phase der Reflexion
ein. Folgen einer vorgestellten Entschei-
dung werden {(berdacht, evtl. negative Kon-
sequenzen erwogen und mit den Motiven ab-
gewogen. Je nach dem Ergebnis solcher Ab-
wdgung wird das Ziel entweder verworfen

und der Prozef beginnt von neuém, cder es
kommt zur Entscheidung zugunsten des ange-
strebten Ziels, Treten keine HuBeren Hin-
dernisse auf (z. B. Numerus clausus, Finan-
zierungsprobleme usw,.), wird die Entschei-
dung realisiert., Der Prozef der Studien-—
und Berufswahl ist somit vorliufig abge-
schlossen. Die Struktur des Bildungs- und
Beschdftigungssystems bringt es jedoch mit

sich, daB Entscheidungen fiir einen Beruf

‘bzw. fir ein Studienfach immer auf der Basis

mehr oder weniger unvollstidndiger Informatio-—
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bung und Reflexion der eigenen Fihigkeiten,
Interessen und Erwartungen stattfinden. Da-
her ergibt sich aus den gemachten Erfahrun=-
gen in der neuen Situation eine erneute Pha-
se der Reflexion, in der m&gliche auftre-—
tende Enttiuschungen, Konflikte coder auch

Bestdtigungen verarbeitet werden. Diese

fihrt entweder zu einer Stabilisierung der

realisierten Entscheidung oder zu einer
Verunsicherung und Destabilisierung, die
mEglicherweise im Abbruch des aufgenomme-

nen Studienfaches oder dgr begonnenen Berufs-

ausbildung endet.

3.3 Methodische Anlage

Die vorliegende Untersuchung stiltzt sich
im wesentlichen auf zwei Erhebungsmethoden:
eine intensive Expertenbefragung mittels
miindlicher Interviews und eine schriftliche
Befragung von studienberechtigten Schul-
abgdngern des AbschluBjahrganges 1979/80.
Daneben werden Daten aus vorangegangenen
schriftlichen Befragungen von Studienbe-—
rechtigten der Jahrginge 1976, 1978 und
1980 herangezogen.

Konzeption, Stellenwert und Aus-

Vor der schriftlichen Befragung studien-
berechtigter Schulabsclventen wurden im
Sommer und Herbst 1981 insgesamt 24 Inter-
views mit Personen aus verschiedenen Be-
reichen durchgefithrt, die durch ihre T&tig-
keit mit unterschiedlichen Aspekten -des Un=-
tersuchungsgegenstandes bertihrt sind. Eine
Auflistung der Institutionen, aus denen als
Experten bezeichnete Personen interviewt

wurden, enthdlt die untenstehende tibersicht.
- Arbeiltsverwaltung (1);

= Hochschule:
= Wissenschaftliche Mitarbeiter (Dipl.Ing),

1) a.a.0.: 5. 23

nen und unzureichenden M&glichkeiten der Erpro—-2) a.a.o.: s. 33
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Hochschuldidaktiker (2),

- Hochschullehrer (Dipl.~Ing.), Hochschul-
didaktikexr (1},

= Rektor bzw. Pridsident einer Fachhoch-
schule (2);

- politik:

Hochschullehrer (Dipl.-Ing), Mitglied

1

des Deutéchen Bundestages (1),
Referatslelter des BMBW (1);

- Schule:
= Lehrergruppen aus Fachoberschulen in
Bayern und Nordrhein-Westfalen (2),
= Schiilergruppe aus einer Fachoberschule
in Bayern (1),
= Lehrergruppe aus einem Gymnasium in
{1,

= Schillergruppe aus einem Gymnasium in

Niedersachsen

Niedersachsen (1),
= Schulberater (1);

- studien- und Berufsberatung (1);

- Verhdnde: )
= Arpeitskreis Ingenieufe und Naturwis-
senschaftler iﬁ der Industrie {1},
= Bundesvereiniguﬁg der Deutschen Arbelit-
geberverbinde (1),
= Philologenverband (1}, .

= Verein Deutscher Ingenieure (1)

- Wirtschaft:

= Automobilindustrie (Ausbildungsleiter)
(1};
Bauindustrie (1),

Chemischza Industrie -(1).,

]

Elektroindustrie (RAusbildungsleiter)

(1);
- Offentlicher Dienst (1.

Mit den Experteninterviews wurde das Ziel
verfolgt die Problematik der Attraktivitat
ingenieurwissenschaftlicher Studiengdnge von
miylichst vielen unterschiedlichen Seiten und
Sichtweisen zu beleuchten., Die Themenschwer-
punkte erstreckten sich auf Fragen zur Be-
wertung der Beschiftigungsentwicklung so-
wie zum Hintergrund der Entwicklung der

Tngenieurstudentenzahlen in den 70er Jahren,
zum voraussichtlichen Ingenieurbedarf, zu
spezifischen Problemen der hdheren beruf-
lichen Bildung, zur gymnasialen Oberstufe
und zu verschiedenen Aspekten der Attrakti-
vitit wvon Ingenieurstudienfdchern bzw. —be-

1)

rufen ° .

&it Hilfe der Expertenaussagen sollten ins-
besondere Anregungen zur Bildung wvon Hypo-
thesen und Anhaltspunkte zur Interpreta-
tion der Ergebnisse der schriftlichen Be-
fragung gewonnen werden. Die Auswertung

der Experteninterviews beeinflufte dabei
auch die inhaltliche Gestaltung des Frage-
bdgens fiir die schriftliche Befragung der

studienberechtigten.

Die schriftliche Befragung von Studienberech-—
tigten des SchulentlaBjahrganges 1979/80
erfolgte im Frithjahr 1982. Sie erstreckt

2)

sich auf neun Bundesldnder™’ . Es wurden
Absolventen aller Schularten einbezagen,
die entweder zu einer allgemeinen, fachge-

bundenen oder Fachhochschulreife filhren.

Die Auswahl der Stichprobe von Studienberech-
tigten erfolgte proporticnal zu den Anteilen
der Absdlventen der verschiedenen Schularten
einzelner Lénder,vdifferenziert nach Ge-

3)

schlechtszugehdrigkeit (2um Umfang der

1) Eine Zusammenfassung der Erdebnisse der Ex-
perteninterviews erschien unter dem Titel:
Kazemzadeh, F.; Minks, K.-H.: Attraktivitat
des Ingenisurstudiums in der Diskussion. Hin-
tergriinde, Einflisse und Wirkungen; Zwischen-
ergebnisse einer empirischen Untersuchung,
HIS-Reihe Hochschulplanung 40, Hannover, 1982.

Aus technischen Grinden, die mit der Beschaf-
fung von Adressen von Studienberechtigten
Schulabsolventen zusammenhdngen, konnten kei-
ne Studienberechtigten aus den Bundesléndern
Bayern und Berlin in die Befraguny einbezo-
gen werden,

2}

3} Entsprechende Daten sind entnommen aus: Sta-
tistisches Bundesamt: Bildung und Kultur,
Fachserie 11, Reihe 1, Allgemeines Schulwe-
sen und Reihe 2, Berufliches Schulwesen,
Wiesbaden 1981, -



Stichprobe sowie zum Riicklauf der Befra-

gung vgl. Anhang 8.2.1).

Der aufgrund des Untersuchungskonzepts ent-
wickelte Fragebogen wurde zundchst in ei-
nem detaillierten Pretest anhand einer

Stichprobe von ca. 100 Befragten erprobt
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und anschliefiend sachlich und formal noch
einmal {berarbeitet. Der Fragebogen enthilt
lberwiegend standardisierte Fragen mit vor-
gegebenen Antwortmiglichkeiten. Ein Teil
der Fragen wurde offen gestellt, um be-
stimmte Sachverhalte differenzierter zu

erfassen.






4. GRUNDDATEN

‘Bevor der Hauptgegenstand der Untersuchung

dargestellt wird, sollen zundchst einige
Grunddaten {iber die Zusammensetzung der
Befragungspopulation nach Geschlecht, so-
zialer Herkunft, Art der Hochschulreife
und gewdhlter Studienfachrichtung bzw.

beruflicher Ausbildung vorgestellt werden.

pie Befragungspopulation setzt sich aus

55 % Minnern und 45 % Frauen zusammen.
Wahrend die Geschlechterverteilung unter
den Absolventen allgemeinbildender Schu-

len beinahe ausgeglichen ist (52 % zu 48 %),
liegt der Anteil der mdnnlichen Absolven-
ten von beruflich orientierten Schulen
deutlich {iber dem der Frauen; bei den
Fachoberschulabsolventen z. B. betrigt

das Verhdltnis 2:71 zugunsten mdnnlicher

Studienberechtigter.

Drei Vierteil der Studienberechtigten er-:
langen die allgemeine Hochschulreife,

ein knappes Viertel die Fachhochschulrei-
fe - die fachgebundene Hochschulreife ist

nicht von guantitativem Belang.

Nach einem Schichtindex, der hauptsich-
lich tiber die berufliche Stellung des Va-
ters gebildet wurde 1), ergibt sich die
im Abbild 3 wiedergegebene Verteilung der
Studienberechtigten auf die verschiedenen

Stufen sozialer Herkunft,

obere
Schicht

B obe

% Hit:::lschicht
tore

N ﬂtt.elschich 4

e

Unterschicht

untere
Unterschicht

Abb, 3 Studienberechtigte 1980 nach

sozialer Herkunft (in v.H.)
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Kinder aus hoheren sozialen Schichten sind
an Gymnasien iiberdurchschnittlich stark
reprdsentiert, widhrend die beruflich orien-
tierten h&heren Schulen nach wie vor be-
sonders hdufig von Kindern aus unteren
sozlalen Schichten als Aufstiegsleiter in

Anspruch genommen werden.

Die Wahl des Studiums, einer beruflichen
Ausbildung oder einer anderen Tdtigkeit
soll kurz mit dem Betriff der "Tdtigkeits-
entscheidung® umschrieben werden. Dieser
fiir den Untersuchungsgegenstand zentrale
Begriff bedarf allerdings einer kurzen
Erkldrung: In der Befragung wurde zu=
ndchst nach den Studienfdichern bzw. Beru-~
fen gefragt, die die Studienberechtigten
wihrend der Schulzeit oder danach in Er-
wdgung gezodgden haben. AnschlieBend sollte
angegeben werden, fiir welche der erwogenen
Tdtigkeiten sie sich entschieden haben. Die
angegebenen Tdtigkeitsentscheidungen waren
zum Zeitpunkt der Befragung - ca. zwei Jah-
re nach Erlangung der Hochschulreife -~ in
den meisten Fillen {ca., 80 %)} bereits re-
alisiert. Filir ein Studium hatten sich bei-
spielsweise sieben von zehn entschieden.
Diese Zahl ist nicht zu verwechseln mit
der soq. Bruttostudierquotez), d. h. mit
dem Anteil derer, die zu irgendeinem

Zeitpunkt ein Studium aufgenommen haben.

-Denn zum einen hatten einige, die zum

Zeitpunkt der Befragung eine andere Tatig-
keit als das Studium gewdhlt haben, ZUvor
ein Studium aufgencmmen, es aber spdter
abgebrochen; zum zweiten nehmen erfahrungs-

gemdf manche Studienberechtigte, die sich

1) Die soziale Herkunft wurde im wesentlichen
aus der beruflichen Stellung des Vaters er-
mittelt., Dabei wurde beriicksichtigt, daB der
Bildungsgrad der Eltern als wichtiges Datum
nicht immer mit der beruflichen Stellung des
Vaters korrespondiert. Der hdchste Bildungs-
grad der Eltern wurde bei der Bildung der
Schichten als Korrekturmerkmal verwendet.
(Zur Bildung des Index "soziale Schicht”
vgl. Anhang, Seite 115 u. 5. 127).

2} Nach Berechnungen einer anderen HIS-Untersu-
chung ergibt sich filr Studienberechtigte, die
1979/80 die Hochschulreife erlangt haben,
eine Bruttostudierquote von schiatzungsweise
78 % - 3 % bis vier Jahre nach Schulabgang.
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fiir eine berufliche Ausbildung entschie-
den haben, 2zu einem spidteren Zeitpunkt
doch noch ein Studium auf. Die Bruttostu-
dierquote muf also letztendlich um einige
Prozentpunkte hoher liegen, als bei der
hier zu einem gegebenen Zeitpunkt ermii-

telten Titigkeitsentscheidung.

Eine libersicht ilber die gewidhlten Tdtig-

keiten der Studienberechtigten 19801) ist

der Tabelle 2 zu entnehmen.

71 % entschieden sich flur ein Studium, 27
gaben einer Berufsausbildung v. a. im dua-

2) den Vorzug und etwas mehr

len System
als 1 % einer sonstigen Tatigkeit, wie

z. B. Hausfrau/-mann usw. Frauen widhlten
in deutlich gr&Berem Umfang eine Berufs-
ausbildung (rd. 36 %) als Midnner (20 %).
Das -heift, vier von finf mdnnlichen Stu-
dienperechtigten entschieden sich fiir ein
studium, dagegen nur knapp zwel Drittel
der Frauen. Bei Beriicksichtigung der so-
zialen Herkunft verstdrkt sich diese Ten-
denz. BAus den unteren sozialen Schichten
hat beinahe Jjede zweite Frau eine Berufs-

ausbildung gewdhlt, aber nur etwas mehr

als jeder vierte Mann. Dieser geschlechts- .

spezifische Unterschied verringert sich
in den hdheren sozialen Schichten, bleibt

aber deutlich bestehen. Unterscheidet man

nach Art der Hochschulreife, s¢ zeigt sich,

dapg Frauen mit Fachhochschulreife sich
erheblich seltener fiir die Aufnahme eines
Studiums entschieden haben als Frauen

mit allgemeiner Hochschulreife. Bei -den
minnlichen Studienberechtigten sind dies-
beziiglich keine markanten Unterschiede
festzustellen (s. Abb. 4). Insgesamt
nimmt die Neigung, sich fiir ein Studium
zu entscheiden, zu, je hdher die soziale

Herkunft des Studienberechtigten ist.

Studienfachwahl

Lehramtsstudienginge und Ingenieurfécher
haben in den vergangenen Jahren die Dis-
kussion iiber die Berufschancen von Akade-
mikern im positiven wie im negativen Sinn

bestimmt. Einstellungsstopp auf der einen

und zeitweilig nicht zu befriedigende
Nachfrage und massive Werbekampagnen auf
der anderen Seite haben ihre Wirkung nicht
verfehlt, Wihrend der Anteil der Lehramts-
studenten riickliufig ist, klagen heute
schon wieder viele ingenieurwissenschaft-

liche Fakult3ten und Fachhochschulen

. iiber eine kaum noch zu bewdltigende Lawine

von Studienanfidngern in technischen Fachern.

Von denjenigen, die ein Studium gewdhlt
haben, entschied sich ein Drittel fiir ein
Ingenieurstudium. Maschinenbau (knapp 12 %)
und Elektrotechnik (7 %) stehen hierbei

an der Spitze. Fiir die Aufnahme eines
Lehramtsstudiums entschieden sich nur
noch rd. 317 %, die {iberwiegende Mehrheit
davon sind Frauen (rd. 66 %) . Den gréBten
anteil an Lehramtsstudiengingen nehmen
sprach— und kulturwissenschaftliche Stu-
dienficher ein (42 %) . Typische "Studien-
ficher fiir Mdnner"” sind neben den Inge-
nieurwissenschaften -Mathematik und Physik.
berproportional viele Frauen entschieden
sich demgegeniiher fir Pddagogik, Psycho-
logie, Sprach- und Kulturwissenschaften,
Kunst und Gestaltunglscwie Sozialwissen=—

schaften.

in den Entscheidungen £iir die Fdcher Ma-
dizin und Jura kommen schichtenspezdifische
Einfliisse am deutlichsten zum Tragen: Wdh-
rend sich aus der oberen Schicht Jjeweils etwa
jeder Zehnte flir ein Medizin- bzw. Jura-
studium entschieden hat, nimmt der Anteil
stetig ab, je niedriger die soziale Her-
kunft der Studienberechtigten -ist, und be-
trigt bei Kindern aus der uﬁtepen Unter-
schicht nur noch rd. 2 % (Medizinstudium)
bzw. rd. 1 % (Jurastudium). Ein umgékehr-
ter Zusammenhang zwischen sozialer Her-

kunft und Studienfachwahl scheint vor

1) an Stelle von "Schulabsolventen, die im
Schuljahr 79/80 die Hochschulreife erlangt
haben", wird der Kirze halber von Studien-
berechtigten 1980 gesprochen.

2} Ein geringer Teil dieser Gruppe (rd. 10 %)
hefindet sich allerdings nicht in einer Aus-
bildung, sondern ist vellberuflich tatig.
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N
1{ Agrar—-, Erndhrungs-, Forstwissenschaften 2.0
2| Bauingenieurwesen 2.2
3| Mathematik, Physik, Astronomie, Geogfaphie, Geowiss. 5.1
4| Biologie, Chemie, Pharmazie 5.2
5| Elektrotechnik 4,7
6| Sprach—/Kulturwissenschaften 10.0
7| Kunst- und Gestaltungswissenschaften 3.4
8] Maschinenbau, Bergbau, Hiittenwesen 8.3 . )
P Studium: 71,3
9] Medizin 5.8 )
10] Péddagogik 3.3
11| Psychologie 0.7
12] Rechtswissenschaft 4.6
13| Sozlalwissenschaft 3.9
14| Wirtschaftswissenschaften 6.8
15| Architektur/Raumplanung 2.4
16f Informatik, Wirtschaftsingenieurwesen 2.9/)
~
17| Land- und Forstwirtschaft 0.7
18} Fertigqungsherufe 2.3
19{ Technische Berufe 1.5
20] Warenkaufleute 1.2
21 Bank-, Versicherungskaufleute 4.5
22| Organisations—-, Verwaltungs—, Bliroberufe 8.2 berufl. Ausbildung/
Berufstitigkeit 26,7
23] Ordnung- und Sicherheitsberufe 1.1
24 schriftwerkschaffende sowie kilnstlerische Berufe 0.6
25 Gesundheitsdienstherufe 4.0
26l Sczial~ und Erziehungsberufe 2.1
27 allgem. Dienstleistungshérufe 0.4
28 sonstige Berufe 0.1//
29| sontige Tatigkeit 1.3> sonstige Tatigkeit: 1,3
30 keine Angabe’ O.6>> keine Angabe: 0,86
31 Insgesamt ;)— Insgesamt: 100
Tab. 2 TAitigkeitswahl der Studienberechtigten 1980 {in v.H.)
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Abb. 4

Entscheidung der Studienberechtigten flir ein Studium nach sozialer Herkunft,

Geschlecht und Art der Hochschulreife (in v.H.}

allem bei ingenieur- und sozialwissen-
schaftlichen Studienfichern vorzuliégen.
Bei Ingenieurfdchern ist dies jedoch nur
auf die unterschiedlich starke Verteilung
von studienberechtigten Mdnnern und

Frauen auf die Schichten zuriickzufiihren.
Frauen aus unteren Schichten sind im Ver-
hdltnis zu M3nnern geringer reprédsentiert.
Da Frauen sehr viel seltener ein Ingenieur-—
studium wdhlen als M3nner, erhttht sich
insgesamt der Anteil der Ingenieurstuden-

ten aus unteren Schichten. .
Berufswahl

Die Beschdftigungschancen filir Akademiker
galten bis vor wenigen Jahren im allge-
meinen als gesichert. Dies gilt seit
einiger Zeit filr einen groBen Teil von
Hochschulabsolventen (Lehrer, Sozial- und
Geisteswissenschaftler und einer Reihe
anderer) nicht mehr, Daher wendet sich
ein nicht unerheblicher Teil studienba-
rechtigter Schulabsclventen. in letzter
Zeit der beruflichen Ausbildung im dualen
System zu. Diese Alternative zum Studium

besteht trotz der allgemeinen Knappheit

von Ausbildungsstellen offenbar deshalb,
weil Schulabsolventen mit Hochschulreife
vor allem im Dienstleistungssektor griBere
Chancen haben, einen Ausbildungsplatz zu
erhalten, als andere Schulabginger. Gut
jeder vierte der Studienberechtigten 1980
hat diese Alternative.dem Studium vorge-
zogen {(bzw. vorziehen miissen} . Besonders
hdufig werden dabei Organisations—-, Ver-
waltungs- und Biiroberufe (30 %) gewidhlt,
aber auch Bank-.und Versicherungsberufe
(17.%),sowie Berufe des Gesundheits-
dienstes (15 %). Von den Studienberechtig-
ten, die zunichst einen Beruf erlernen,
strebt ein Teil eine Doppelqualifikation
an und wird nach Abschlu8 der Berufsaus-—

bildung noch ein Studium aufnehmen.

Auch bei den Entscheidungen fiir berufliche
Tdtigkeiten zeigt sich ein geschlechtsspe-
zifisches Wahlverhalten: 11 % aller stu-
dienberechtigten Frauen, aber nur 2 % der
Minner entschieden sich fir Berufe im
Sozial- und Gesundheitswesen. In Fertigungs-
sowie Ordnungs- und Sicherheitsberufen

sind dagegen Midnner deutlich ifiberreprd-

sentiert.



5. EINFLUSSFAKTOREN FUR DIE WAHL
INGENIEURWISSENSCHAFTLICEER STU-
DIENGANGE

Im folgenden wird erdrtert, welche eiﬁzel—
nen Faktoren EinfluB auf die Studien~ und
Berufswahl, insbesondere die Wahl inge-
nieurwissenschaftlicher Studienfécher,
auslben. Die einzelnen zur Untersuchung
kommenden Faktoren sind jeweils, soweit
dies miglich ist, den Elementen des
"Modells motivischen Verhaltens" zugeord-
net. Wie schon erwdhnt, beschridnkt sich
diese Darstellung auf die Gruppe der

mdnnlichen Studienberechtigten.

Anhand von Vergleichsgruppen sollrauﬁge—
zeigt werden, wieweit sich die Einflup-
faktoren fiir die Wahl ingenieurwissen-—
schaftlicher Studiengdnge unterscheiden
von Faktoren, die die Entscheidung fiir
andere Studienfachrichtungen bzw. beruf-

liche Ausbildung beeinflussen,

Allgeneine
Fachhochachulreife N Hochschulreife N
Ingenieurstudium 281 Inqenieurstudium 468
{sanst. Studienfach) (65) Stud.: Hathematik/

Naturwissenschaften] 235
Stud.: Sprach-/Kul-

berufliche Tdtigkeit| 106

turwissenschaften 141
Stud.: Wirtschafts-
wissenachaften 150

. {sonst, Studienfach}(412)
boarufl. Tatickeit 361

zusamnen 432 zusammen 1767

insgesamt: 221%

1) In der Studienfachrichtunq Mathematik/Naturwissenschaften
sind Studienberechtigte mik dem Studienziel Lehramt nicht
berficksichtigt.

Tak. 3 Fallzahlen der ausgewdhlten Ver-
gleichsgruppen ménnlicher Stu-
dienberechtigter 1980

Die Auswahl wvon Vergleichsgruppen erfolgte

unter drei Gesichtspunkten: Zum einen wur-

de die Art. der Hachschulreife bexriicksich-

tigt, da sie entscheidenden EinfluB auf

die Breite des Studien- und Berufswahl-
spektrums hat dnd sich darin grdftenteils
grundverschiedene Bildungsverldufe ausdrik-
ken. Zum anderen wurden solche Studien-
fachrichtungen ausgewdhlt, die fachlich

dem Ingenieurstudium relativ nahe baw.
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fern angesiedelt sind. Dariliber hinaus
wurden diejenigen berlicksichtigt, die an
Stelle eines Studiums eine berufliche
Ausbildung (einschlieslich vollberufliche
Titigkeit) gewdhlt haben. SchlieBlich war
darauf zu achten, daB dieé Griuppengrife
nicht die Validitdt der Daten beeintrich-
tigt. Somit ergeben sich die in Tab. 3 auf-

gefiihrten Vergleichsgruppen.

5.1 Soziale Herkunft und Bildungsver-
lauf

Allgemeine Hochschulreife und Fachhoch-
schulreife repridsentieren in mehrfacher
Hinsicht zwei grundve:schiedene Bildungs-—
verliufe, die sich unmittelbar auf die

Studien—- und Berufsentscheidungen auswir-

- ken, Mit der Fachhochschulreife geht im

allgemeinen eing Verzahnung von berufli-
cher und schulischer Aushildung einher -
der berufliche Teil entweder, wie in den

meisten Fdllen, liber eine abgeschlossene

Lehre cder #ber ein berufliches Praktikum

in der 11. Klasse der Fachoberschule. Vor

'allem fiir denjenigen, der bereits eine

berufliche Ausbildung hinter sich hat, ist
der Schritt aus dem Arbeitsleben wieder
zuriick auf die Schulbank - im Unterschied
z. B. zum ‘normalen] Bildungsverlauf
elnes Gymnasiasten - ein schwerwiegender

Entscheidungsakt, der nicht selten mit

der bewuBten Aufgabe von materiellen und

sozialen Sicherheiten verkniipft ist. Die
Entscheidung fiir dieses oder jenes Stu-
dium ist bereits -~ zumindest vorldufig -
mit der Entscheidung fiir .den fachlichen
Schwerpunkt der hdheren beruflichen Schul-
ausbildung weltgehend gefallen. Defacto
ist die Fachhochschulreife daher stark
fachgebunden. 5o ist zu erwarten, daB
eine fachliche Umorientierung der Absol-
venten beruflicher Schulen die Ausnahme

bleibt und allenfalls zu entscheiden ist,

. ob das anvisierte Studium tatsdchlich er-

griffen werden soll oder ob eine Berufs-
ausbildung bzw. eine Riickkehr ins Arbeits-

leben angeratener erscheint.
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Dariiber hinaus ist zu erwarten, daB so-
ziostrukturelle Faktoren, wie z. B. der
Beruf des Vaters cder der Mutter, bei Stu-
dienberechtigten mit Fachhoghschulreife
ecinen gréperen Einflus auf die Tdtigkeits-
entscheidung ausiiben als bei denen mit
allgemeiner Bochschulreife. Dabei wird
von der These ausgegangen, daB je spdter
die fachliche Festlegung erfolgt, um so
stirker differenzierte und komplexer aus-
gebhildete Interessen, Fihigkeiten und
Werthaltungen des Heranwachgenden unmit-
telbare Einfliisse des Elternhauses auf
die Entscheidung lberlagern. Dies ist

bei Erwerb der allgemeinen Hochschul-
reife mit der Vergleidhsweise lang an-—'
dauernden, berufsunspézifischén und bhe-
rufsfernen schulischen Sozialisation ge-
geben, wohingegen eine fachliche Fest-
legung bei dem groBten Teil derer, die
eine Fachhochschulreife erwerben, zu einem
frilheren Zeitpunkt der perstnlichen Entr

wicklung und der damit einhergehenden

Entfaltung von Motivstrukturen stattfindet.

Schichtenspezifische Einflisse auf die
Wahl von studienfichern bzw. Berufen wir-

ken sich u.a. vermittelt itber die Art

der erworbenen Hochschulreife aus {(Abb. 5).

Der Anteil von Angehdrigen aus unteren
sozialen Schichten ist bei den Studien-
berechtigten mit Fachhochschulreife er-
heblich hdher als bei denen mit allge-
meiner Hochschulreife. Umgekehrt verhdlt
es sich bei Angeh&rigen der Oberschicht.
Kinder aus Mittelschichten stellen je-
weils den groften Anteil an Studienbe-
rechtigten. Wenn also mit dem Erwerb der
Fachhochschulreife von einem typischen
Laufbahnmuster fiir aufstiegsorientiérte
Kinder aus unteren und statuscrientierte
Kinder aus mittleren sozialen Schichten
gesprochen wird, sc trifft dies vor allem
auf solche Gruppen zu, fiir die der
'Kdnigsweg' {iber eine gymnasiale Ausbil-
dung nicht oder nicht mehr in Frage kam,
vor allem fiir das Fachhochschul-Ingenieur-—
studium ist diese Laufbahn noch immer
hiufig mit dem Absolvierern einer beruf-

lichen Ausbildung verbunden, obwohl ein

P Ob
7/ a // V/A Scilijiht
/’15;§ .
/] Mittl
< [:::] Séhicﬁﬁgn

m gggié?}ten

55
60
N
allg. FH-
HS-Reife Reife
Abb. 5 Minnliche Studienberechtigte mit

allgemeiner und Fachhochschulrei-
fe nach sozlaler Herkunft (in v.H.)

primir schulischer Zugang (z. B, mit be-—
trieblichem Praktikum in der 11. Klasse
der Fachoberschule) mﬁglich ist. Etwa
drei Viertel der mdnnlichen Ingenieurstu-
denten mit Fachhochschulrelfe waren vor
Erlangung der Studiehberechtigung ninde-
stens ein Jahf berufstitig, die meisten
von ihnen verfilgen iiber eine abgeschlos- .
sene Berufsausbildung. In besonderem

MaBe trifft dies auf Ingenieurstudenten .
aus unteren sozialen Schichten,zu,:von
denen beinahe neun Zehntel vor Erlangung
der Fachhochéchulreife.bérgflich titig
waren. Unter denen, die. nach Erlangung
der Fachhochschulreife ein nichttechni-
sches Studium oder eine Rerufsausbildung
aufgenommen haben, verfllgte dagegen nur
etwa die HAlfte iiber bérufliche Erfahrung;
dabei sinkt derern Arteil je hdher die
Schichtenzugehtrigkeit ist (s. Abb. 6).

Der zweite Biidungsweg ist ‘also flir Ange-~
horige unterer sozialer Schichten weiter-
hin der typische Bildungsverlauf zum Er-

werb aer Faéhhochschulreife, wihrend ein
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% Obere Schicht

C] Mittlere Schichten

:Q\\\\§ Untere Schichten

74 N

Berufl,THdtigk.

A .
Ingenieurstud. sonst. Stud.

Abb. 6 Minnliche Studienberechtigte mit

beruflicher Erfahrung vor Er-—
langung der Fachhochschulreife
nach sozialer Herkunft {in v.H.)

griferer Teil der Kinder aus mittleren

und héheren sozialen Schichten ohne Un-
terbrechung der Schulbildung durch Berufs-
tdtigkeit bzw. ilber ein betriehliches
Praktikum die Fachhochschulreife erlan-

gen,

Bei Studienberechtigten mit allgemeiner
Bochschulreife spielt der zweite Bildungs-
weg bekanntlich nur eine untergeordnete
Rolle. So verfiigt z. B. nur etwa jeder
fiilnfzehnte aus dieser .Gruppe lUber Berufs-
erfahrung, wobei auch hier sozialschich-
tenspezifische Unterschiede erkennbar

sind.

Soziale Herkunft und Studien- bzw. Be-
rufswahl

Studienberechtigte aus unteren sozialen
Schichten entscheidgn sich wider Erwarten
nicht hdufer, sondern thasrééltener fiir
ein Ingenieurstudium.éls Studienberech-
tigte mittlerer bzw. hdherer sozialer
Herkunft; diese Aussage kann ailerdings
beiﬁSchulabsolventen_mit.Fachhdéhschul—
reife mit Sicherheit nur in bezug auf

die unteren und mittleren Schichten ge-
troffen werden, denn aufgrund.dgr rela-

tiv geringen Fallizahl von Kindern aus

Eeruflich
Auguaun:

Msmst. Studiuz

Studium: Wirt-
schaftswissensch,

Stodiva: Sprach-/
Xul{tugissi‘::ch.
i

Ny 5tudd
&\\ In:en:u

rwiss.

08 = Cbere Schlcht

M5 = Mittlere
Schichten

U5 = Untere
Schichten

By
05 MS s
Fachhochschulrelfe allg. Hochschulreife

Abb. 7 .Mdnnliche Studienberechtigte mit
allgemeiner Hochschulreife und
Fachhochschulreife nach sozialer

Herkunft und gewdhlter Tdtigkeit
(in v.EH.}

‘der oberen Schicht ist die Genauigkeit
der Aussage {liber deren Entscheidungen
nicht statistiseh abgesichert (vgl, Abb, 7).
Es fdlit. auf, das sicﬁ Angehérige unterer
sozialer Schichten deutlich hdufiger fiur
eine berufliche Ausbildung entscheiden
als Studienberechtigte h&herer sozialer
Herkunft. Diese Entscheidung als Alterna-
tive zum Studium wird besonders hdufig
mit- finanziellen Schwierigkeiten und Un-
wigbarkeiten des Arbeitsmarktes fiir Hoch-

schulabsclventen begriindet:

08 MS US

weil die Berufsaussichten nach
dem Studium zu unsicher sind 9 34 47

weil die Finanzierung des Stu-
diums nicht gesichert ist 6= 21 43

Bei Studienberechtigten mit Fachhochschul-
reife und insbesondere bei Absolventen

von technisch-orientierten beruflichen
Schulzweigen {iberwiegt hierbel als Grund
die ungesicherte Studienfinanzierung,'bei
Absolventen mit allgeméiﬁer Hochécﬁulréife
.stehen die unsicheren Berufsaussichten
fiir Hochschulabsolventen im Vordergrund
(vgl, Tab. A& 1)+,

+
)'I‘abellen, die ins Detaill gehende Daten enthal-

ten, befinden sich im Anhang. Auf diese Tabel-
len wird mit dem Buchstaben A hingewiesen.
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studienberechtigte, deren Eltern einen
technischen Beruf ausiiben

Durch die soziale Stelluny des Elternhau-
ses wird, wie dargelegt, der schulische
Bildungsweg mitbestimmt und damit @ndirekt
die Berufs- und Studienwahl. BAber auch
Entscheidungen zugunsten pestimmter
Fachrichtungen werden vom Elternhaus mit
beeinfluft. Hierbei dirften, so die These,
deutliche Akzente vor allem iber die ber
rufliche Titigkeit der Elftern gesetzt

werden.

Filr die Wahl technischer Studienfédcher

jist im Rahmen dieser Untersuchung ein
solcher Einfluf festgestellt worden, 4. h.
minnliche Studienberechtigte, deren Viter
oder Mitter einen technischen Beruf aus-
iiben, wihlen signlifikant hdufiger als an-
dere ein technisches Studienfach. (Zusam~
menhingen zwischen anderen Elternberufen-
und der Studien- und Berufswahl wurde
hier nicht weiter nachgegangen). Bel Htu-
dienberechtigten mit Fachhochschulreife
beeinfluft der Elternberuf bereits die
eingeschlagene Richtung der beruflichen
bzw. schulischen Ausbildung. Lehrerkinder,
deren Eltern im allgemeinen keinen be-
ruflichen Zugang zur Technik haben, widh-
len in besonders geringem Umfange Ingenieur-

facher.

q Vater gder Muttey
mlt techn. Beruf
) e AR R

Vater oder Mutter
Lehrer .

!HHI]] Eitern wedar Lehrer
naoch m. techn,Beruf
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23

Ing.stud. Ing.skud.
FH-Reife allg., Hophschulreife
Abb. 8 Hiufigkeit der Wahl eines Inge-

nieurstudiums nach dem Beruf der
Eltern (minnliche Studienberech-
tigte, in v.H.)

Soziale Herkunft, Bildungsverlauf und
Studien— bzw. Berufswahl

Eine bereiits vorliegende berufliche Aus-

bildung, Eltern, die einen technischen
Beruf ausiiben und die Zugehdrigkeit vor
allem zu mittleren sozialen Schichten
bilden flr Studienberecbfiqte mit Fach-
~hochschulreife dreil besonders glinstige
Voraussetzungen dafilip, ein technisches
Studienfach zu widhlen. Hiufiger als in
anderen Studienfachrichtungen verlduft
der Bildungsweg zum Ingenieurstudiym mit
Fachhochschulreife fachlich konsequent,
d, h. Aushildung in

einem technischen oder Fertigungsberut,

in der Relhenfolge:

Abschlul der Fachoberschule im techni-
schen Zweié, Ingenieurstudium. Die Abbil-
dung 9 verdeutlicht, welch dominierender
EinfluB fiir die Wahl eines Ingenieurstu-
diums einer beruflichen Ausbildung, ins-
besondere im technischen oder Fertigungs-
bereich zukommt (vgl, die Gruppen A - D
mit den Gruppen E - H). Zugleich veran-
schaulicht sie,

(A - D)

daB flir diese Gruppen
faktisch nur die Alternative zwi-
schen Ingenieurstudium und beruflicher
Tatigkeit besteht.

Ca. 70 % der Ingenieurstudenten, die dle
Schule mit der Fachhoohschulreife abge- )
schlossen haben, verfiigen liber eine sol-
che berufliche Erfahrung. Die soziale
Herkunft und der Elternberuf haben hier
nur einen untergeordneten EinfluB. Anders
ist dies, wenn keine bzw., keine fachlich
entsprechende Berufsausbildung vorhanden
ist. Eine etwa durchschnittliche Hiufig-
keit der Wahl eines Ingenieurstudiums

ist hier nur noch héi der Gruppe anzutref-
fen, die oberen und vor allem mittleren
sozialen Schichten entstammt und bei de-
nen der Vater oder die Mutter zugleich
einen te¢hhischen Beruf ausiibt. Ohne diese
unmittelbare berufliche Praxiéérfahrung
treten hier offentsichtlich die mittel-
baren Einflilsse des Elternhauses bazw.
andere berufliche Praxiserfahrungen stdr-

ker hervor.
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geringem Anteil an allen
mannl. Studienberechtigten
mit Fachhcchschulreife

Abb. % ., Hiufigkeit der Wahl eines Ingenieurstudiums bei mdnnlichen Studienberechtiqten
mit Fachhochschulreife nach Ausbildung in einem technischen oder Fertigungs-
beruf., technischem Beruf der Eltern und sozialer Herkunft (in w.H.)

Sﬁudiehbérééhtigte mié Fachhochschﬁlreife
ohne Beiufsérfahrung tendieren hdufig zu
einer beruflichen Ausbildung; in besonde-
rem MaBe Studienberechtigte aus unteren )
sozialen Schichten, Hierbei sind zwel schon
genannte Aspekte von Bédeutung: Zum einen
Griinde, die sich auf die finanzielle Situa-—
tion beziehen, zum anderen das Motiv, zu-
ndchst eine 'handfeste' Berufsausbildung

zu erhalten, um angesichts unwigbarer Berufs-
aussichten nach einem Studium wenigstens
einen berufsqualifizierenden Abschlus

'in der Tasche' zu haben.

+
SO

Der Umfang des potentiellennlngeniéﬁr% .
nachwuchses mit Fachhochschdlrgifé—is@
nach den Befunden in hohem MagRe abhénéig
von Nachfrage und Angebot an_betriebli-
chen ausbildungspldtzen fiir Jugendiiche -
vor allem im handwerklich-technischen

Bereich, Bemerkenswert ist in diesem Zu-

sammenhané.die Tatsache, daB ab dem

Jahr 1973 die Entwicklung der Zahl der
Berufsanfdnger in..einer Reihe von Ausbil-
dungsberdfen, vor allem aber in techni-
schen und Fertigungsberufen, rilickliufig
war., Erst seit 1978 ist wieder ein absolu-
ter Anstieqg der Berufsausbildungsabschliisse

1)

zu verzeichnen ' . Ein mdglicher Zusammen-—
hang zwischen riickldufigen Studienanfin-
gerzahlen in Ingenieurdisziplinen an
Fachhochschulen und der riickliufigen Zahl

von Berufsabschlilssen wurde unseres Wis-

... Sens in der Offentlichkeit bisher nicht

diskutiert.

1) Vgl.: Statistisches Bundesamt Wieshaden:
Bildung im Zahlenspiegel 1981, 3. 66 f
(s. auch Kap. 5.3).
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allgemeine Hochschulreife

Einfliisse der sozialen Herkunft und der
Bildungsblographie auf die Wahl von Inge-
neurstudiengdngen lassen sich fir Schul-
absolventen mit allgemeiner Hochschulrei-
fe nicht in gleicher Deutlichkeit wie bei
schulabschliissen mit Fachhochschulreife
erkennen. Der Zweite Bildungsweg ist in
dieser Gruppe ein Randphdnomen. Nur knapp
7 % der Studienberechtigten mit allge-
meiner Hochschulreife verfiigen iiber frii-
here Berufserfahrung, haupts&chlich etwa
zu gleichen feilen aus technischen bzw.
Fertigungsberufen sowie kaufmdnnischen
bzw. Verwaltungs- und Dienstleistungs-
berufen. Berufserfahrung ist alsoc quan-
titativ kein nennenswerter Faktor, auch
wenn sie zu h3ufigerer Wahl teéhnischer
gtudienficher fiihrt. Ebenfalls von gerin-
ger Bedeutung hierfir ist die Schu%art,
an der die allgemeine Hochschulreife
erlangt wurde. Allerdings haben auffdllig
hiufig - nimlich zu jeweils knapp einem
Drittel - Absolventen von Gesamtschulen
und Fachgymnasien ein Ingenieurstudium

gewdhlt., Bei Gesamtschulabsolventen mud

dies u., a. im Zusammenhang mit dem rela-
tiv hohen Stellenwert der Unterrichtsein-
heit "Arbeitslehre, Technik, Werken" ge-

sehen werden.

Berufliche Erfahrung sowie spezifische

Bildungswege zur allgemeinen Hochschulrei-

- fe jenseits der gymnasialen Ausbildung

stellen also trotz signifikanter Ergeb-
nisse wegen ihres zahlenmifig geringen
Umfangs keine bedeutenden Faktoren flr
die Wahl eines Ingenieufstudiums dar. Die
soziale Herkunft und der Berufsbereich
der Eltern - differenziert nach techni-
schen und nichttechnischen Berufen - er=~
weisen sich hier im Vergleich zu Studien-
berechtigten mit Fachhochschulreife, als

von geringerer Bedeutuﬁg {(vgl. abb. 10).

Schichtenspezifische Unterschiede in der
Wahl ingenieurwissenschaftlicher Fécher

sind nur gering, vor allem Arngehdrige aus
der cberen Schicht, deren Eltern zugleich

einen technischen Beruf ausiiben, entscheiden

sich tiberdurchschnittlich hdufig £ir ein
Ingenieurstudium. Insgesamt widhlen Stu-

dienberechtigte mit Eltern in technischen

Berufl. Tdtigkeit/
- Ausbildung
[::] anderes Studium

Prozentanteile: Ingenieurstudium

% Ingenieurstudium

- Soziale Herkunft:

05 = Obere Schicht

MS = Mittlere
Schichten
US = Untere Schichten
19 ! b p
7% - Elternberuf:
7///
us E = technisch
¥ = nicht techniéch

Abb. 10

Hiufigkeit der Wahl eines Ingenieurstudiums bei minnlichen studienberechtig~

ten mit allgemeiner Hochschulreife nach sozialer Herkunft und technischen

Beruf der Eltern (in v.H.)



Berufen etwas hdufiger Ingenieurfdcher
als im Durchschnitt. Der Unterschied ist
jedoch von erheblich geringerem Ausmasi
als bei den vergleichbaren Gruppen mit

Fachhochschulreife.

Bei der Betrachtung der Einfliisse sozial-
struktureller Daten und des Bildungsver-
laufs auf die Studien- und Berufswahl ist
zu berlicksichtigen, daB die Entscheidung
fiir ein Studienfach oder einen bhestimm-
ten Beruf immer subjektive Entscheidung
ist. Sozialstrukturelle Faktoren sind
daher als weitgehend unbeeinfluBbare Rah-
menbedingungen zu verstehen, innerhalb
derer sich Anlagen und Motivstrukturen
verschieden entwickeln und unterschied-
liche Anreize zur Wirkung kommen k&nnen
daher kann auch die Studien- und Berufs-
entscheidung sehr unterschiedlich ausfal-

len.

5.2 Die Uherdauernde Motivstruktur

Unter "{iberdavernder Meotivstruktur" ver-
stehen wir Verhaltensdispositionen, die
auf individuell unterschiedliche Ausfor-
mungen von Fihigkeiten, Interessen, Wert-
haltungen und Einstellungen als relatiwv
stabile Persdnlichkeitsmerkmale zuriickzu-

fihren sind.

Durch HuBere Anreize aktiviert, also in
Wechselwirkung mit situativen Gegebenhei-
ten, ist die spezifische Ausformung der
ilberdauvernden Motivstruktur mitbestimmend
fiir Wahlentscheidungen im Rahmen gegebener
Entscheidungsmtglichkeiten. Mit ihr kén-
nen letztlich unterschiedliche Entschei-
dungen bei quasi gleichen situativen Ge-
gebenheiten erkldrt werden, scfern die
konstitutiven und filir den Untersuchungs-
gegenstand relevanten Elemente der Motiv-

struktur erfapt werden.

'

Fir unser Untersuchungsziel wurden Daten
zu vier Aspekten der berdauernden Motiv-

struktur erfragt:

1. Spezifische Fdhigkeiten auf verschie-
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denen Gebieten, wie z, B, in technisch-

praktischen, sprachlich-kommunikativen

oder mathematischen GehietenT).

"2+ Schulische Interessenschwerpunkte bazw.

Fdcher von besonderem Interesse.

3. Allgemeine Wertcrientierung, gemessen
an der Bewertung "materieller" bzw.

"postmaterieller" Zielvorstellungen,

4. Die berufliche Grundorientierung: An-
spriiche bzw. Erwartungen an den kiinfti-
gen Beruf, z. B. hohes Einkommen, Auf-
stiegsmiglichkeit, Selbstverwirklichung,

sozlale Tatigkeit usw.

Eine allgemein anerkannte Idealvorstellung
von der Berufs- und Studienwahl liegt in
dem Ziel, daB Interessen und Fdhigkeiten
sich m&glichst gut mit den anforderungen
des gewdhlten Berufes oder Studienfaches
decken sollen, damit sich beruflicher Er-

folg und Zufriedenheit-einstellen.

Im Zuge dGer Werbung fiir das Ingenieurstu-
dium wurde von mancher Seite gewarnt, daB
sich méglicherweise allzu viele Studien-
berechtigte bei der Studienfachwahl iiber-
wiegend von den positiv dargestellten spi-
teren Berufschancen fiir Ingenieure leiten
lassen, Neigung und Eignung dagegen evtl.
zu kursz kémen?

Im fclgenden wird u. .a. der Frage nachge-
gangen, c¢b es Hinweise auf ein solches -
verfehltes Wahlverhalten der Studienberech-
tigten gibt.

1) pie spezifischen Fahigkeiten wurden durch
Selbsteinschidtzung der Befragten erfabBt.

2) Zum Zeitpunkt unserer Befragung - im
April {982 - war die Werbung far das Inge-
nieurstudium schon weitgehend durchgedrun-
gen, so daB - sollten diese Vermutungen
zutreffen - sich dies in den Ergebnissen
unserer Befragung niederschiagen miBte.
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Es wird davon ausgegangen, daB sich Bega-
bungen und Fertigkeiten, wie z. B. sprach-
lich-kommunikative cder technisch~prakti-
sche Fihigkeiten schon in einer relativ
frithen Phase der Entwicklung des Heran-
wachsenden herausbilden und die schuli-
schen Interessensschwerpunkte wesentlich
mitbeeinflussen. Das Interesse an bestimm-
ten Schulfichern, das wiederum fiir das
Interesse an bestimmten Studien- und Be-
rufsrichtungen konstitutiv sein kann,

wird also bis zu einem gewissen Grad auf
bereits ausgebildeten Fihigkeitsstrukturen
aufgebaut . Dabel sind Erfolgserlebnisse
-in der Schule mitentscheidend fiir die
Entwicklung von fachspezifischen Interes-—
sen. Der Schulunterricht seinerseits kann
férdernd oder hemmend auf die Entwicklung
spezifischer Fiéhigkeiten einwirken. Es

ist hierbei zu bedenken, daB Erfolgser-
lebnisse als Voraussetzung fir die Heraus-
bildung von Fihigkeiten night allein in
Abhingigkeit von der Bewdltigung des Lern-
gegenstandes zu sehen sind. Es kommt

auch ganz entscheidend darauf an, ob.die
Beschdftigung mit dem jeweiligen Lernstoff
im Einklang mit den in die Person gesetz-
ten Rollenerwartungen steht oder ob-wider-
strebende Rollenerwartungen eine Identi-
fizierung mit dem Gegenstand behindern
oder gar abblocken. Letzteres diirfte

z. B. wesentlich fiir dlie geschlechtsspe-
zifischen Unterschiede in den Interessens-
und Begabungsstrukturen insbesondere auf
technischem Gebiet verantwortlich sein,
rordernde und hemmende Einfliisse auf die
Entwicklung ven Fdhigkeiten und Interessen
sind um so nachhaltiger, Jje friher sie

auf den Heranwachsenden einwirken.

pie Befragten sind gebeten worden, ihre
Fihigkeiten auf folgenden Gebieten selbst
einzuschdtzen: .

-~ Im sprachlich-kommunikativen Bereich,

-~ auf kiinstlerisch-musischer Ebene,

~ auf technisch-praktischem Gebiet,

- in handwerklichen Fertigkeiten,

- im Sport,

- auf mathematischem Gebiet,

- im naturwissenschaftlichen Bereich.

Die schulischen Interessen wurden mit den
peiden am melsten interessierenden bzw. am
wenigsten interessierenden Schulfdchern er-
fant.

Die Selbsteinschitzung der Fdhigkeiten

_Fdahigkeiten, die ein Studienberechtigter

fiir das Studium mitbringen sollte, sind
von Fach zu Fach verschieden und objektiv
wohl nur schwer zu benennen. Umgekehrt
1ift sich aber feststellen, in welchem
Umfang Fihigkeiten und Fertigkeiten selek-
tiv auf die Wahl bestimmter Studien- und
Berufsspektren einwirken. Die Selbstein-
schitzung vorhandener Fdhigkeiten und
Fertigkeiten erweist sich als wesentlicher
Pridiktor filr die Wahl bestimmter Fach-
richtungen, Dies 1l#Bt sich anhand von
Fihigkeitsprofilen von Studenten ver-
schiedener Studienfachrichtungen veran-

schaulichen1).

Es zeigt sich, daB die selbst eingeschdtz-
ten Fiahigkeiten in einem engen Zusammen-—
hang mit der gewdhlten Studienfachrichtung
stehen - auf den ersten Blick am deut-
iichsten erkennbar an der Studienfachrich-
tung Sprach- und Kulturwissenschaften

{s. abb. 11). Bel denjenigen, die ein
wirtschdftswissenschaftliches Studium ge-
wihlt haben, ist kein ausgepriigtes Fahig-
keitsprofil auszumachen, wobel allerdings
sprachlich-kommunikative und mathematische
Fihigkeiten die anderen ein wenig liber—
ragen, Die beiden Vergleichsgruppen der
Ingenieurstudenten unterscgheiden sich

vor allem in den ingenieurspezifischen
Begabungen. Jene, die die Fachhochschul~-
relfe erlangt haben, schitzen hiufiger
ihre Fihigkeiten auf den technisch-prak-
tischen und handwerklichen Gebieten hoch

1

1) Zwischen der Selbsteinschdtzung von Fahig-
keiten und den mit anderen Mitteln - z. B.
Tests - gemessenen Fdhigkeiten besteht ein
enger Zusammenhang. Dies wurde z. B. fir
den Bereich schullscher Leistungen van
Gymnasiasten empirisch bestdtigt {(vgl.
Kottaer, Bernd: Der leistungsschwache Schiler
mit dem Selbstbild guter Fahigkeiten,
Arbeitsgruppe Bildungslebensliufe, 4. Bericht,
Frankfurt/Main 19786).
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Abb, 11 Fihigkeitsprofil aufgrund von Selbsteinschitzungen nach gewdhlter Studien-

fachrichtung (mdnnliche Studienberechtigte in v.H.}

ain, seltener in Mathematik und Naturwis-
senschaften. Die Ingenieurstudenten mit
allgemeiner Hochschulreife zeigen hinge-
gen ein ausgeglicheneres Profil ingenieur-
naher Fdhigkeiten. In diesen Beiden Exr-
gebnissen kommen einerseits die hidufig
gemachten berufspraktischen Erfahrungen
bei Studienberechtigten mit Fachhoch-
schulreife zum Ausdruck; zum anderen wird
auch der i. A. gr&Bere Umfang des mathe-
matisch-ﬁaturwissenschaftlichen Unter—
richts bei Erlangung der allgemeinen Hoch-

schulreife deutlich.

Unabhingiq von der Art der Hochschulreife
schidtzt etwa jeder Vierte, der sich fir

ein Ingenieurstudium entschieden hat, sei-

ne mathematische Befihigung als "eher
schwach"” bzw.."schwach" ein. Kaum weniger
bedenklich ist der Befund des insgesamt
sehr einseitigen Fidhigkeitsprofils der
Ingenieurstudenten, in dem die sprachlich-
kommunikative Kompetenz zu kurz kommt.
Diese Einseitigkeit ist - etwas anders
akzentuiert - auch bei Studenten mathema-
tisch-naturwissenschaftlicher sowie - in
umgekehrter Richtung - bei Studenten
sprach- und kulturwissenschaftlicher Fach-

richtungen zu erkennen.,

Der Begriff "sprachlich-kommunikativ" um-~
falt zwei sich wechselseitig bedingende
Dimensionen: Zum einen die Fdhigkeit, sich

zu artikulieren, zu diskutieren, 4. h.
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in sprachliche Komminikaticn ainzutreten,
sum anderen die Fertigkeit im Umganhg mit
Sprachen. Von Ingenieurbeschidftigern, von
Hochschullehrerh und anderen sind zu die-
sen beiden Dimensicnen sprachlich-kommu-
nikativer Fihigkeiten seit geraumer Zeit
Klagen iber gravierende Mingel unter
Ingenieuren und Ingenieurstudenten zu hi-
ren. Buch in den Experteninterviews, die
im Rahmen dieser Untersuchung dufchgefﬁhrt
warden, sind diese Probleme angesprochen

worden.

"Das fingt ja bereits an, wenn ein
Ing=nieur etwas textlich darstellen
soll. Da ist mit Sicherheit eine
Schwachstelle, Ich weiB nicht, wie
man dies ausbiigeln kdnnte. Man kann
nicht in das Studium auch noch
Deutschunterricht einbauen, aber man
kdnnte vielleicht den Arbeitsnachweis
statt durch abgefragte Ubungen auch

durch eine Art Kolloguium ersetzen.

Wir hatten dieses Manko bei uns am In-
stitut auch. Der Doktorvater hat jede
Woche intern ein Kolloguium veranstal-
tat, Man bekam ein Thema, das man ver-
treten mufite. Das Thema kannte man vor-
her nicht; man konnte auch evtl. an-
derer Meinung sein, aber man hatte

die Aufgabe, das zu vertreten., Ich
habe dariiber gelacht, aber ich sehe
das heute anders. Das war damals
vielleicht noch ein bchheﬁ dilettan=-
tisch, etwas nachzuhclen, was dem
Ingenieur wirklich abgeht."

(Leiter der Ingenieurabteilung eines
Chemieunternehmens)

"Ich habe...rganz generell den Eiﬁdruck,
daf der Zustrom zu Ingenieurstudien-
gingen eher durch zweifelhafte Krite-
rien geregelt wurde und daB die Zwelfel-
haftigkeit dieser Kriterien immer star-
ker erkennbar wird. Ich mdchte es ein-
mal iiberspitzt sagen: Nach meinem Ein-
druck sind Schiiler dann geneigt, ein
Ingenieurstudium zu ergreifen, wenn

es zu einem naturwissenschaftlichen

oder mathematischen Studium in der Ab-

straktionsfihigkeit und in der Be-
reitschaft, sich mit analytischen An-
forderungen auseinanderzusetzen, nicht
ganz reicht, aber auf der anderen Sei-
te in den sprachlichen und geisteswis-
senschaftlichen Fdchern kein Inter-
essenschwerpunkt liegt, Das geht meist
einher mit Problemen der AuBerungs-
fahigkeit, der Kommunikationsfdhig-
keit."

(Diplomingenieur, Hochschullehrer an
einer Technischen Hochschule)

Die festgestellten sprachlich-kommunikati-
ven Defigite beriihren nicht allein die be-
ruflichen Anforderungen, sondern sind

auch als ein Grund unter anderem fir die
hiufig fehlende oder gestdrte Kommunika-
tion zwischen Ingenieuren und anderen dge-

sellschaftlichen Gruppen anzusehen.

Nachdem Fihigkeitsprofile ausgewdhlter
Gruppen verglichen wurden, soll jetzt
aufgezeigt werden, wie sich Studienberech-
tigte mit "ingenieurspezifischen” Fahig-
keiten insgesamt auf verschiedene Ver-
gleichsgruppen verteilen, Wiederum sollen
als "ingenieurspezifische" Fidhigkeiten
solche auf den Gebieten Technik, Handwerk,
Mathematik und Naturwissenschaften gelten.
Dabei wird sowchl nach der Stdrke als

auch nach der Vielfalt der eingeschdtzten
"ingenieurspezifischen" Fihigkeiten dif-
ferenziert, wobei Handwerk und Technik
einerseits und Mathematik und Naturwis-
senschaften andererseits zusammengefaBt

werden.

Es zeigt sich, dad sowohl bei Studienbe-
rechtigten mit Fachhochschulreife als
auch bei denen mit allgemeiner Hochschul-
reife diejenigen mit vielseitiger (4. h.
in allen vier Bereichen ausgeprdgten
Fihigkeiten, vgl. anm. in Tab. 4) bzw.
iiberwiegender "ingenieurspezifischer"
Befihigung sich iiberdurchschnittlich
hiufig fir ein Studium entscheiden, ins-
pesondere ein Ingenieurfach oder - beil
allgemeiner Hochschulreife - auch flir ein
mathematisch-naturwissenschaftliches Stu-
dienfach (vgl. Tab. 4 und 5).
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gewdhlte Tdtigkeit
Selbsteinschdtzung ‘
"ingenieurspezifischer” Ingenieur- Scnstiges Berufl. Tdtigk. Insgesamt
Fihigkeitan ** studium Studium Ausbildung 9 .
0 1 2 3 4
| | vielseitig i
hohe Begabung 83 0 17 13
2| {iberwiegend begabt 80 7 14 49
3 ginseitig technisch-~
handwerkliche Begabung 63 16 21 4
einseitiy mathematisch-
4 naturwiss, Begabung 17+) 50+) 33+) 1
5 mittlere bis
mifige Begabung 45 14 41 21
5 schwache bis keine
Begabung 4 57 40 12
7| Insgesamt . 62 14 24 100

+] Wegen zu geringer Fallzahl nicht zu bewerten.

++) s. Fulinote 1

Tab. 4 Mdnnliche Stﬁdienberechtigte mit Fachhochschulreife nach "ingenieurspezifischen"

Fidhigkeitsgruppen und gewdhlter Tdtigkeit (in v.H.;

Entsprechend auffillig ist der hohe Anteil
der Entscheidungen fiir berufliche Ausbii-~
dungswege bei denen, die die elgenen "inge-
nieurspezifischen" Fdhigkeiten gering ein-
schitzen. Eine Ausnahme bilden einseitig
technisch Befdhigte mit allgemeiner Hoch-
schulreife, die aber insgesamt keine nen-—
nenswerte Grfe darstellen. In dieser Grup-
pe diirfte vor allem die Neigung zu prakti-
scher Tidtigkeit flir den hohen Anteil derer,

die eine berufliche Ausbildung wdhlen, ver-

Zeilenprozentuierung)

antwortlich sein.

Beim Vergleich der verschiedenen gewdhl-

ten Ingenieurfachrichtungen nach den selbst-
eingeschitzten “"ingenieurspezifischen”
Fidhigkeiten zeigt sich eine Uberdurchschnitt-
lich h&ufige vielseitige bis Uberwiegende
Befdhigung vor allem bei "Elektrotechnikern".
Aber auch in den beiden anderen Kernfédchern
ist der Anteil der vielseitig bis {iberwie-
gend Befdhigten hoch (vgl. Tab. 6&).

1) "vielseitig hohe Begabung® bedeutet; hcohe Einschitzung eigener Fidhigkeiten auf handwerklichem,
technisch-praktischem, mathematischem und naturwissenschaftlichem Gebiet.

viiberwiegend begabt" bedeutet: hohe Einschédtzung eigener Fidhigkeiten in mindestens drei der

genannten Gebiete.

"einseitig technisch-handwerkliche Begabung" bedeutet: hohe Einschitzung der Fahigkeiten auf

technisch-praktischem und handwerklichem Gebiet, usw,.
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gewdhlte Tétigkeit
Selbsteinschdtzung Inge— Math./ |Sprach-/| Wirt- scnst. |[Berufs-
"inqenieurspezifischer“ nieur- Natur—- |[Kultur- | schaftsqsStud. ausb.
Fihigkeiten wiss. wiss. wiss. wiss. Insges.
Q 1 2 3 4 5 6 7
1 vielseitig hohe
Secabung 57 19 1 2 9 12 20
2 |iiberwiegend begabt 42 18 2 6 17 15 36
3 einseitig techn.-hand- .
werkliche Begabung 32 O 5 8 16 38 2
4 einseitig math. und '
naturwiss. Begabung 12 31 3] 10 24 18 6
5 mittlere bis mdBige
Begabung 17 9 9 10 29 26 25
s schwache bis keine
Begabung 3 4 21 14 34 25 22
7 ]insgesamt 26 13 8 9 24 20 100
Tabk. 5 Miannliche Studienberechtigte mit allgemeiner Hochschulreife nach "ingenieur-
spezifischen" Fidhigkeitsgruppen und gewdhlter Tdtigkeit (in v. H., Zeilen-
prozentuierung}
Selbsteinschitzung Agrar- | Bau- Elektro-| Masch. - |Architelk{sonst. Insge-
*ingenieurspezifischer"|wiss. wesen technik | Bau tur Ing.— samt
Fihigkeiten Studium
Q 1 2 3 4 5 6 7
1| vielseitig hoch 64 8O 88 80 54 69 78
~{iberwiegend begabt
einseitig technisch-
2} handwerkliche Begabung 5 4 2 4 & 2 3
3| einselitig mathematisch- - _ 1 1 - 8 2
naturwissenschaftliche
Begabung
4] mittlere Begabung 20 10 7 11 15 10 11
5] nipige bis keine 11 6 2 5 25 10 7
Begabung
Tab. 6 Selbsteinschitzung "ingenieurspezifischer" Fidhigkeiten (technisch-praktisch,

handwerklich, mathematisch, naturwissenschaftlich) nach gewdhlten
Ingenieurfachrichtungen (mdnnliche Studienberechtigte, in v.H.)




Das Interesse an den Schulfichern

Mit der Frage, welche Schulficher die Re-
fragten am stdrksten bzw. am wenigsten inte-
ressierten, sind die fachlichen Interessen-
schwerpunkte in der Schule erfaBit. In der
Bewertung des Interesses schneiden inge-
nieurnahe Schulfdcher, d. h. Mathematik

und Physik, sowie. technische Ficher rela-
tiv gut ab1)._Bei Schulabseolventen mit
Fachhochschulreife iiberwiegen eindeutiq

die Interessen an- technischen Fdchern,
gefolgt von Mathematik und Physik. Dies
entspricht jedoch dem Ubergewicht techni-
scher Zweige in den beruflich orientier-

ten Schulen. Auffallend gering ist das

-Interesse an F3chern im sprachlich-kommu-

nikativen Bereich. Deutsch und Englisch
werden am hidufigsten unter den Fichern ge-

nannt, an denen besonders geringes Inte-
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resse bestand (vgl. Tab. 7). Dies gilt
ganz besonders h#dufig fiir Absolventen

technischer Schulzweige.

Auch bei Studienberechtigten mit allge-
meiner Hochschulreife liegen mathematisch-
naturwissenschaftliche Schulficher an der
Spitze der Ficher mit h&chstem Interesse,
Mathematik rangiert vor Biologie und Phy-
sik an der ersten Stelle. Allerdings schei-
den sich die Geister in den mathematisch-
naturwissenschaftlichen Fichern (mit Aus-
nahme von Biologie) auch am meisten.
Relativ viéle mennen sie auch unter den

Fachern, die sie am wenigsten interessier-

1) Unter hinganieurnahen Schulfdchern” verste-
hen wir die Facher Mathematik, Physik, EDV-—
Informatik sowie das Fachgebiet Technik, da
diese Fiacher fir die meisten Ingenieurfach-
richtungen propddeutischen Charakter haben.

Quotient
‘ . Interesse/
Schulfach Interesse  Rang Desinteresse Rang [Desinteresse Rang
Biologie 21 12 17 - 10 1,2 8
Chemie 51 4 77 : 3 0,7 16
Deutsch 40 3 138 1 0,3 13
Englisch 39 8 G4 2 0,4 12
Geschichte 16 13 33 8 0,5 11
Gemeinschaftskunde 40 7 56 5 c,7 9
Mathematik 203 1 60 4 3,4 3
Physik 125 2 46 . . 7 2,7 4
Rechts—,Wirtsch.kunde 227 11 1a 11 1,4 7
- Religionslehre 3 14 55. 6 0,1 14 :
Sport ' 38 ©9 15 12 2,5 5 3
|
- - - — —
Elektrotechnik 24 10 4 14 6,0 2
I
Kaufminn,-Wirtschaft 51 5 28 ' 9 1,8 6
Technologie 54 3 a 13 6,8 H
Tab. 7 Interesse und Desinteresse an Schulfdchern bei Studienberechtigten mit Fach-

hochschulreife (Mehrfachnennungen absolut)
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ten. In Mathematik und Physik gibt es also
eine ausgesprochene Interessenpolarisierung,
wihrend z. B. das Fach Biologie Gegenstand

allgemeinen Interesses ist.

Die deutliche Teilung der Studienberechtig-
ten in solche, die sich fir Mathematik und/
oder Physik sehr interessierten und solcghe,
die diesen Fichern ilberhaupt nichts abgewin-—
nen konnten, legt den Schluf nahe, dapf das
schulische Interesse an diesen Fdchern sich
deutlich in der Wahl von Studienfachrich-
tungen niederschlagen wird. aAuf relativ
breites Interesse stieBen bei den Absol-
venten mit allgemeiner Hochschulreife = im
Gegensatz zu denen mit Fachhochschulreife

- die Ficher Geschichte und Gemeinschafts-
kunde. Sprachliche und musische Fédcher
fanden dagegen insgesamt nur mdBiges In-

teresse (vgl. Tab. 8}.

Der Interessenpolaritédt vor allem an inger

nieurnahen Schulfichern wWutde bisher ncch
wenlg empirisch nachgegangen. Hiufig wird
die relative Beliebtheit des Faches Bio-
logie im Vergleich zu Mathematik oder Phy-
sik hervorgehoben. Der Nachteil der "Be-
liebtheitsuntersuchungen” von Schulfdchern

liegt meistens darin, daB das Interesse

_nur zu einem bestimmten Zeitpunkt - hdufig

in der Oberstufe der Gymnasien - erhoben
wird. Interessenentwicklungen werden kaum
analysiert. Eine Untersuchung iiber die
Beliebtheit naturwissenschaftlicher Schul-
ficher bei hessischen Gymnasiasten gibt zu-
mindest querschnittartigqg aufschluB iiber
die Attraktivitidt von Schulfichern in den
Sekundarstufen I und II. Hieraus lassen
sich - auch wenn kein Lidngsschnitt gezogen
wurde —= Einblicke in bestimmte Interessen-—

1)

entwicklungen gewinnen .

1} Nolte, G.: Zur Einstellung der Schiler gegen-
dber dem naturwissenschaftlichen Unterricht.
In: Soznat, Heft 1/2 1983,

Quotient Rang
Interesse Rang Desinteresse Rang Interesse/
Schulfach ' absolut absolut Desinteresse
Biologie 411 2 106 14 3,9 1
Chemie 210 8 309 1 0,7 9
Deutsch 221 7 277 3 ¢,8 8
Englisch 155 9 264 a | 0,6 BEER
Exrdkunde 139 10 78 13 1,8 5
Franzdsisch 55 14 179 10 Q,3 13
Geschichte 278 5 134 12 2,1 3
Gemelnschaftskunde 239 6 115 13 2,1 2
Kunst 137 11 207 8 0,7 10
Latein 35 .15 . 184 9 0,2 15
Mathematik 460 1 287 2 1,6 6
Musik 79 12 250 6 . 0,3 12
Physik 384 3 260 5 1,5 -7
Religionslehre 66 3 218 7 0,3 ' 14
Sport 290 4 149 11 1,9 4
Tab. 8 Interesse und Desinteresse an Schulfdchern bei Studienberechtigten mit allge-=

meiner Hechschulreife (Mehrfachnennungen absolut)



Ein wesentliches Ergebnis liegt in der
Feststellung, daB in der gymnasialen Ober-
stufe, insbesondere bei minnlichen Schii-
lexrn, die Beliebtheit der Ficher Mathema-
tik, Physik und Chemie gegeniiber der Se-
kundarstufe T deutlich =zuriickgeht, wdhrend
Biologie ihre Stellung behaupten kann und
Gesellschaftskunde stark an Beliehtheit =zu-
nimmt.. Bei Schiilerinnen treten auf der
Basis relativ geringer Beliebtheit von
Mathematik, Physik und Chemie dort keine

so drastischen Verdnderungen mehr ein:

minnliche Schiller
Klasse 7-10 Klasse 11-13

N = 98 N = 272
Mathemabik................ 62 39
Chemie..........iuivnuvnn.. 56 28
Physik...... e 54 38
Biclogie....oviiimnnnannnn 44 45
Gesellschaftskunde........ 33 51
Deutsch....... .. ... ... 21 27

Quelle: Soznat: Heft 1/2 1983, Marburg, 5. 57

Unterschiede in der Fachheliebt-
heit in den Klassen 7-1C und
11-13 bel midnnlichen Gymnasiasten
(in v. H.)

Tab. 9

Uber die Ursachen des starken Absinkens
der Beliebtheit dieser Ficher bei m3nn-
lichen Schiilern sind giiltige Aussagen bis-
her nicht mdglich. Ein Teil der von uns
befragten Experten filhrt das nachlassen-
de Interesse an den genannten Schulfichern
auf einen ilberzogenen Anspruch an die Wis-

senschaftlichkeit des Unterrichts zuriick:

"Sie brauchen nur einen Blick in die
entsprechenden Lehrblicher zu werfen,
dan kann ich, was das Fach Chemie an-
geht, sagen, daBf das, was man zu mei-
ner Zeit zum Vordiplom abverlangté,
heute zum Teil von Schiilern der Grund-
kurse verlangt wird. Da werden Schul-
blicher konzipiert, die man sogar in
Grundkursen der Universitdten anbieten
kann. Da scheinen Leuté in den Insti-
tuten zu sitzen, die'vﬁliig den Sinn
flir die Realititen verlored haben. Das

Anspruchsniveau ist so hochgesteckt,
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"daB von vornherein die Lust und die
Freude gar nicht erst aufkommen kann,
well es sofort ins Theoretische iiber-
geht, ins Abstrakte., Es wird sdmtlicher
guter Wille, der vielleicht da ist, ab-
geblockt. Das hat zur Folge, daB die

Schiiler nicht mehr die einfachen und

- nicht mehr die komplizierten Dinge

kisnnen." (Lehrer eines Gymnasiums)

Ahnliche Klagen sind auch iiber andere na-
turwissenschaftliche Fdcher -~ allexrdings
gefade auch iiber das Fach Biolegie - zu
hren. Andererseits wird dem Fach Biologie
der Vorteil eingeriumt, es berithre schon
von der Thematik her die Interessen und
Bediirfnisse der Schiiler stirker als bei-

spielsweise Physik:

"Die Dinge sind sehr weit von der Vor-
stellungswelt der Schiiler entfernt, sie
sind ahstrakt, nicht zum Anfassen. Die
Schiiler gehen bei der Biologie immer
von Tieren, Pflanzen, Okosystemen aus,
die man sehen kann; das scheint nicht

50 weit von der Alltagswelt entfernt.
Dagegen erscheint Physik abstrakt, theo-
retisch, schwer, aufgepfropft."

(Lehrer eines Gymnasiums)

"Machen Sie mal Experimentalunterricht!
Die Biologie ist natlirlich mit Medien

viel stirker bestlickt als Chemie oder

‘Physik. Dann kommt‘noch der Tnhalt hin-
ZU. Biologie-betrifft einen. Sie haben
dort ein Wehwehchen oder Erxrnihrungspro-
bleme, die eine ist zu dick und m8chte
wissen, wie sie sich ihr Frithstiick zu=-
sammenstellen soll. Jetzt nehmen wir

den Paralléluntefricht ?hysik—MeChanik:
Da lduft so ein Wagen, Widerstand eines

Wagens, Es may sein, daBd sie den Stoff

aufnehmen. Bioclogie hat sie interessiert,

weil sle es etwas angeht. Die Didaktik
muB sich da mal Cedanken machen."

(Lehrer eines Gymnasiums)

Ein m8glicher Zugang zur Erklidrung des Be-
liebtheitsverltstes-und der Interessenpo-
laritdt bei ingenieurnahen Schulfichern

- der hier nur sehr grob angedeutet werden
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kann - ergibe sich aus entwicklungspsycho-
logischer Sicht. Felgt man dem Ansatz der
beruflichen Entwicklung nach Ginzberg u. a.
so bilden sich verschiledene Elemente der
Motivstrukturen in - modellhaft betrachtet
- aufeinanderfolgenden Phasen der Entwick-
lung des Heranwachsenden heraus. Spezifi-
sche Tnteressen im Bereich der Naturkunde
werden demnach bereits relativ friihzeitig
entwickelt, ohne daBf damit schon ein be-
wuBter Bezug zur gesellschaftlichen Reali-
tit der Erwachsenen hergestellt sei. Erst
in einer spiteren Phase kristallisieren
sich ilbergreifende Werte, Einstellungen
und "Weltbilder" heraus, die ein bewuBies
verhdltnis des Individuums zur Umwelt und
zur Gesellschaft entstehen lassen. Ge-
schiéhte und Gesellschaftskunde werden zu
Fachdisziplinen, die mit der Herausbil-
dung gesellschaftlicher Einstellungen zu
einer stirkeren Betroffenheit fithren.
Hierin liegt mBglicherweise eine Erkla-
rung' fiir die Zunahme der Beliebtheit ge-
sellschaftskundlichen Unterrichts in der
gymnasialen Oberstufe. Das Fach Biologie
scheint diesen neuen anforderungen, die
Heranwachsende in def Cberstufe an den
Unterricht stellen, besser gewachseﬁ Zu
sein als die Ficher Mathematik, Physik

und Chemie. “Bioiogie hat sie interessiert,
weil sie es etwas angeht." Die Fachdidak-
tik der Mittelstﬁfe in den Fﬁchefn Mathe-—
matik, Physik und Chemie scheint dem Ent-
wicklungsstand der Jugendlichen noch ange-—
messener zu sein als die der Oberstufe.
Mit der Frage nach der Relevanz und dem
praktischen sinn des zu lernenden Sfoffes,
die mit zunehmendem Alter hdufiger gestellt
wird, sind die Oberstufenschiiler offenbar
weitgehend alleingelassen, sofern sie nicht
die Antworten in auferschulischen Aktivi-

tdten suchen.

"nag finde ich ja ziemlich bl&de an der
Schule iiberhaupt, daB es den Schiilern
manchmal schon in der Mittelstufe ver-
grault wird, Physik oder Mathe zu ma-
chen, weil das alles so trocken ist.
Wenn da mal étwas gebaut wiirde, so daB

man das praktische Interesse wecken

wiirde, dann k&nnte man damit viel
eher etwas anfangen. Blof, das fehlt
irgendwie. Oder daB manche technische
Gerite mal den Schiilern zugdnglich
gemacht wiirden, in AGs 2. B.; da
wird man in der Schule ziemlich abge-
blockt:'Es kénnte was kaputtgehen'
und so.”

{Schiiler eines Gymnasiums)

Fin Hinweis auf fachdidaktische Midngel in
einem Teilbereich ergibt sich aus den
Antworten der Studienberechtigten auf

die Frage, ob das Thema "Tachnik" in der
Schule angesprochen wurde und, wenn ja,
in welchen Fichern (s. dazu im Abschn.
5.4 den Exkurs "Thema Technik im Schul-
unterricht"). Um giltige Erkldrungen fir
die dargestellte Problematik zu erhal-
ten, wire allerdings, gerade auch unter
entwicklungspsychologiscnen Gesichtspunk-—
ten, eine empirische Lingsschnitistudie
tiber die Verinderung schulischer Fachin-—-

teressen erforderliich.

Das Interesse an Schulfdchern und Studien-
fachwahl

Es bedarf keiner ausfithrlichen Darlegung,
dap die ausgesprochen interessierenden
Schulficher nicht selten mit den gewdhl-
ten Studienfachrichtungen korrespondieren;
ebenso ist es nilcht verwunderlich, dab
Schulfédcher, die keinen unmittelbaren
Bezug zur gewdhlten Fachrichtung haben,
nur relativ selten unter den sog. "Lieb-

lingsfdchern" auftauchen.

Die Grenzen des Interessenhorizontes wer-
den jedoch besoﬁdexs an den Schulfédchern
sichtbar, die die Probanden besonders un-
interessant fanden. Dabel zeigt sich -
4hnlich wie bei den selbst eingeschdtzten
Fihigkeiten -, daB sich die Interessen an
ingenieurnahen Schulfédchern einerseits
sowie an geiétes— und gesellschaftskund-
lichen bzw. an sprachlichen Féchern ande-
rerseits bei Ingenieurstudenten wie auch
bei Studienberechtigten, die ein sprach-
oder kulturwissenschaftliches Studium ge-

wihlt haben, tendenziell ausschliefien



(s. abb. 12, 13, 14). Bei Letzteren

fi1llt ein besonderes Desinteresse an inge-
nieurnahen Schulfdchern ebensoc ins Auge
wie die hdufig explizite Abneigung gegen
geistes—- und gesellschaftskundliche Schul-
ficher bei Ingenieur- sowie Mathematik-.
und Naturwissenschafitsstudenten. Die
scheinbar unliberbriickbaren Gegensdtze
zwischen Ingenieuren und Naturwissen-

schaftlern einerseits und Geistes—- und
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Gesellschaftswissenschaftlern auf der
andefen Seite, wie sie seit Beginn der
.ﬁodernen Industrie immer wieder festge-
stellt wurden, sind offensichtlich be-

reits in einer Entwicklungsphase der
Heranwachsenden angelegt, in der die ar-
beitstéilige Trennung dieser Wissensge-
biete fiir sie noch nicht stattgefunden

hgt.

7
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7

7
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ausgesprochenes Desinteresse
[::] weder - noch

N NG6 N 70 ,
PO .(\\\\\\_ ARRRLARERN NN k\\\% N ausgesprochenes Interesse
Ing, Berufs- Ing. Math. Spr.- WiWi Berufs- A . .
ausb. Nat. Kultw. ausb. : .
Fachhochschulr. allgemeine Hochschulreife -

Abb. 12 Ausgesprochenes Interesse bzw. Desinteresse an ingenieurnahen Schulfdchern

+)

nach Vergleichsagruppen (mdnnliche Studienberechtigte, in v. BE.)

+} (Mathematik, Physik, Technik)
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Abb. 13 Ausgesprochenes Interesse bzw. Desinteresse an geistes— und gesellchaftskund-
lichen Fichern nach Vergleichsgruppen (in v. H.)
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Abb. 14 Ausgesprochenes Interesse bzw. Desinteresse an sprachlichen FdAchern nach Ver-
gleichsgruppen (in v. H.}
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Interesse an ingenieurnahen Schulfichern der Ingenieurstudentenzahlen sei mdglicher-
bei Ingenieurstudenten

weise ein grdBerer Anteil wenig befihig-

Nicht bei allen Ingenieurstudenten lag ter und fachlich gering interessierter
ein gleich hohes Interesse an ingenieur-— Studienberechtigter "aus Gelegenheit®
nahen Schulfichern vor. So zdhlten unter in das Ingenieurstudium gesframt, nicht
den Ingenieurstudenten mit Fachhochschul- bestitigen. Vielmehr kann davon ausge-
reife etwa 14 %, unter denen mit allge- gangen werden, daB in unserer Befragungs-
meiner Hochschulreife sogar 30 $ keines ~-populaticon - ndmlich Studienberechtigte 8C -
der ingenieurnahen Schulfdcher zu den die Werbung fiir die Aufnahme eines Inge-
beiden am meisten interessierenden Fichern. = nieurstudiums vor allem zu einer erwei-

4 bzw. 8§ % gaben ein ausschliefliches terten Ausschdpfung von "ingenieurspezi-
Desinteresse an einem oder zweien dieser fisch” befdihigten und interessierten
Fdcher an. Unter Beriicksichtigurng der ge- Studienberechtigten gefiihrt hat.

widhlten Ingenieurfachrichtungen zeigt

sich jedoch, daB die meisten dieser Pro- 5,2.2__ Werthaltung

banden Ingenieurrandgebhiete gewdhlt ha- '

ben (s. Tab. 10). Bhnlich wie hei den "Der heutige Mensch lebt in Deutsch-
selbst eingeschidtzten "ingenieurspezi- land in einer Ubeffluﬁgesellschaft.
fischen” Fdhigkeiten ragen auch hinsicht- Normalerweise wird einem jungen Men-—
lich des Interesses an ingenieurnahen schen heute ein Leben geboten, das
Schulfichern diejenigen, die ein Elektro- eben doch alle Notwendigkeiten chne
technikstudium gewidhlt haben, heraus. weiteres befriedigt und dariiber
Ausgesprochenes Desinteresse an ingenieur- hinaus noch ein biBchen mehr. Wenn
nahen Schulfdchern ist aber auch bei Ma- Sie eine andere Zeit sehen, dé sehr
schinenbau- und Bauingenieurstudenten viele Leute Ingenieur werdeﬁ wollten,
nur selten vorzufinden. kurz nach dem zweiten Weltkrieg, da

war eine griBliche Mangelsituation.

Angesichts dieses Befundes 148t sich die Kein Mensch hat die wichtigen Gliter
Vermutung, mit dem sprunghaften Anstieg des Gebrauchs und der Industrie ge-
Interesse an- Agrar- Bau~ Elektro-| Masch.~ [Architekqsonst. {Insgesamy
ingenieurnahen - fwiss. wesen technik | Bau tur Ing.-
Schulfédchern ) Studium
1 2 3 4 .5 6 7 8
1| ausgesprochenes 32 75 30 79 39 83 76
Interesse - . )
2| weder noch _ 36 2 9 16 35 17 18
| ausgesprochenes
31 Desinteresse 32 4 1 5 26 - 6
Tab. 10 Interesse an ingenieurnahen Schulfichern nach gewihlten Ingenieurfachrich-

tungen {midnnliche Studienberechtigte in v.H.)
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nabt, und jeder wufite, das wirde
dringend gebraucht. Da kamen viele
darauf, Ingenieur zu werden. Wer

nat denn heute noch ein Ziel, einen
Mangel, den er sich zu erfiillen sucht?"

(ausbildungsleiter eines Elektro-
unternehmens)

Engagierte BAuBerungen wie diese eines
leitenden Mitarbeiters eines Elektroun-
ternehmens drilickten auf dem HZhepunkt der
Tngenieurmangel-Diskussion im Sommer 1981
die Sorgen der Industrie aus, die Jugend-
lichen bezdgen aus ihrer Lebenslage keine
hinreichende Motivation zur Wahl eines
Ingenieurstudiums. Die weltgehende Be-
friedigung materieller Bediirfnisse habe
zu einem solchen fiir die wirtschaftliche

Entwicklung fatalen Wertwandel geflihrt.

Die sozialwissenschaftliche Wertforschung

schien diese Auffassung zu bestdtigen:

Ronald Inglehart stellte in den 70er Jah-
ren die These auf - und untermauerte sie
durch empirische Untersuchungen -, daB
sich in der Wertorientierung der Bev&él-
kerung der westlichen Industriestaaten
ein Wandel vollziehe, den er die "stille
Revolution” nannte. Diese These wurde

2. a. damit begriindet, daB materielle
Werte sich vor allem in Zeiten wirtschaft-
ilicher Not herausbilden und relativ {iber-
dauernde Orientierungsmuster bildeten.
vor allem die Nachkriegsgeneration sei
von solcher materieller Bedrdngnis weit-
gehend verschont geblieben; die Grundbe-
diirfnisse des Lebens selen weitgehend
befriedigt, so daB sich in dieser Gene-
ration zunehmend Werte durchsetzten,

die iliber solche Bediirfnisse hinausgingen,
niamlich Hsthetisch-kulturelle und auf
Erweiterung der demckratischen Kultur

gerichtete ZielvorstellungenT).

Das von Inglehart angewandte MeBinstrument
igt flir diese Untersuchung lelcht verdn-
dert {ibernommen worden, um zu iUberpriifen,
ok sich die vermuteten Zusammenhidnge

zwischen eher materieller bzw. eher post-

"Raum fiir Kunst und Literatur,

materieller Einstellung und der Wahl
ingenieurwissenschaftlicher Studienfécher
bestitigen lassen. Ist ein solcher Zusam-
menhang gegeben, wiirde eine Zunahme post-
materieller Werte unter Studienberechtig-
ten zu einer Reduzierung des fir ein
Ingenieurstudium in Frage kommenden

Potentials fiihren.

Die Probanden sollten die Rangfolge fol-
gender zehn gesellschaftlicher Zielvor-
stellungen nach deren Wichtigkeit fiir
gsich selbst bestimmen (je finf dieser
Zielvorstellungen lassen sich eher ma-
tariellen bzw. postmateriellen Werten

zuordnen) :

Beteiligung der Birger an
politischen Entscheidungen,

Raum fiir Phantasie und Ideen,

postmate-
Prielle

iiberschaubare und persdnli- Werte

che Verhdltnisse in der
Gesellschaft, ‘

Mitsprache der Menschen am
Arbeitsplatz

Eindimmung wirtschaftli- ~
cher Krisen,

Gewidhrleistung der &ffent-
lichen Sicherheit und
OCrdnung, ’materielle

Sicherung der Energiever- Werte

sorgunyg

qute Gesundheitsvorsorge

schutz vor Katastrophen -

Die Zuordnung zu den beiden Typen "ma-
terielle Werthaltung" bzw. "postmateriel-
le Werthaltung" erfolgte dann, wenn sich
mindestens vier "materielle" baw. "post-
materielle” Zielvorstellungen unter den
zielen mit den Prioritdten 1 bis 5 be-
fanden. Alle anderen wurden einer Mittel-
gruppe zugeordnet, die nicht eindeutig

einem der beiden Typen angshdrt.

1)  wvgl. Inglehart, R.: Wertwandel in den west-
lichen Gesellschaften: Politische Konsequen-
zen von materialistischen und postmateriali-
stischen Pricoritdten in: Klages, H.;
Kmieziac, P, (Hg): Wertwandel und gesell-
schaftlicher Wandel, Frankfurt/Main, New
York 1979.



Werthaltung und Tdtigkeitswahl

Insbesondere Ingenieurstudenten mit Fach-
hochschulreife zeichnen sich durch eine
tenaenziell materielle Werthaltung aus. Mit
40 % "Materialisten” liegen sie unter den
Vergleichsgruppen deutlich an der Spitze,
gefolgt von Studenten der Wirtschaftswis-—
senschaften. Den Gegenpol dazu bilden die-
jenigen, die sich £iir ein éprach—'bzw.
kulturwissenschaftliches Studium entschie-
den haben. Unter ihnen sind 37 % postma-
teriell eingestellt, d. h. sie legen
relativ h#ufig Wert auf gesellschaftliche
Ziele, die auf "mehr Demokratie", “"Kultur™"
und "perstnlichere Verhiltnisse in der
Gesellschaft" gerichtet sind. Ingenieur-
studenten mit allgemeiner Hochschulreife
sind von allen studierenden Vergleichs-
gruppen am dgeringsten einem der beiden
Typen zuzuordnen. Postmaterielle Wert-
orientierungen herrschen hier jedoch nur
bei einer vergleichsweise geringen An-
zahl vor (vgl. Abb. 15}.

Fragt man umgekehrt, welche Werthaltungen
die Wahl eines Ingenieurstudiums f&rdern,
empfiehlt es sich, die Skala der Wert-

orientierung zu sechs Skalenpunkten zu .

.

//%

4
.

N\

MARMNMK \

§§§§§xﬂx$§§\§;§\§§§\%§{\§x&x R AR

Ing.~ berufl. Ing.~ Math,/SprachyWiWi ‘Berufl.  FH= Allgen.

Stid.  aneh,  Stud. Mat. Kultwis, Ausb. . Feife HS-Feife
Fachtoch- -  allgemeline Hochschulreife B zus zus.
schulreife

Esﬁ

posnvateriélle

Herthaltung

materielle

Werthaltung

I:; Mittelgruppe

Abb. 153 Werthaltung nach Vergleichsgrup-
pen {mdnnliche Studienberechtig-
te, in v.H.)
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differenzieren, weil dadurch eine genau-
ere Lokalisierung der "Werthaltungs-
Typen" entsteht, die mit {iberdurchschnitt-
lich hoher Wahrscheinlichkeit die jewei-

ligen Studienfachrichtungen wihlen.

Eine lberdurchschnittliich hdufige Wahl

ingenieurwissenschaftlicher Fachrichtun-

_gen ist nur auf .der Seite der tendenziell

materiell orientierten Studienberechtigten
zu verzeichnen. Bei allgemeiner Hoch-
schulreife tendiert die Spitze stirker zu
Werthaltungen, die zwischen materiellen
und postmateriellen Extremen liegen. Zur
Wahl eines Studienfachs im Bereich Mathe-
matik/Naturwissenschaften entscheiden
sich hingegen besonders viele derer, die
zu extrem postmateriellen gesellschaft-
lichen Zielvorstellungen neigen (vgl.
Abb .. 16) .,

Auffillig ist, daB trotz des Ubergewich-
tes eher materieller Werthaltungen bei
der Wahl von Ingenieurstudienfdchern

extrem materiell eingestellte Studien-

'berechtigte nicht iberdurchschnittlich

hdufig in diese Studienficher tendieren.
Diese Gruppe widhlt vor allem Wirtschafts-
wissenschaften mit berdurchschnittlicher

Hiufigkeit.

Die Betrachtung der Aspekte der Werthaltung
im einzelnen verdeutlicht die stark ma-
terielle Ausrichtung der Ingenieurstuden-
ten mit Fachhochschulreife. In der Tab. 11
sind die Prozentanteile der jeweils auf
den ersten fiinf Ringen plazierten Ein-
zelaspekte der Werthaltung wiedergegeben.
Mit insgesamt 72 % der Nennungen unter
den ersten finf Plitzen liegt das Ziel
der "Beteiligung der Biirger an politi-
schen_Entschgidungen“ bei fast allen
VergLeichsgruppen an vorderster Stelle.
Nur "Wirtschaftswissenschaftler" und

vor allem Ingenieurstudenten mit Fach-
hochschulreife weichen hierin ab. "Wirt-
5cha$tswissenéchaftler" plazieren -

ihrer "Profession" gemiB - die Eindimmung

wirtschaftlicher Krisen am hiufigsten
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62 % durchschnittl. Anteilswert Ing.-Stud.FHR

2

> _% L _27 %
durch-
schnittl.
Anteils-—-
wert
Ing.-Stud.

I allg. ER
1 2 3 4 5 6 / 1 2 3 4 5 6
materiell postmateriell materiell postmateriell

Ing.-Stud. FHR

postmateriell

materiell

Stud.Math—/Naturﬁ.

Ing.-Stud. allg. HR

13 ¢ durchschnittl. Anteilswert

Math.-Naturw.

Abb. 16

Wahl ingenieurwissenschaftlicher und mathematisch-naturwissenschaftlicher Stu-

dienginge nach materieller bzw, postmaterieller Werthaltung {minnliche Studien-—

berechtigte, in v. H.)

unter die ersten fiinf Zielvorsteliungen.,
Im Verhdltnis zu Ingenieurstudenﬁen mit
Fachhochschulreife tendieren diejenigen
mit allgemeiner Hochschulreife eher zu
einer Bewertupg der gesellschaftlichen
zielvorstellungéen, die dem Gesamtdurch-
schnitt aller minnlichen Studienberech-
tigten entspricht. Vor allem das Ziel
einer gesicherten Energieversoréunq be-
werten sie jedoch iberdurchschnittlich

h3ufig hoch.

Die berufliche Grundorientierung

N SN e iR e S

uUnter beruflicher Grundorientierung ver-

stehen wir Einstellungen zur und Erwartun—
gen an die kiinftige Berufstdtigkeit hin-
sichtlich allgemeiner Tidtigkeitsmerkmale
(wie z. B. praktisché, wisgenschaftliche,
he;fende'Tétigkeit), Arheitsbadingungen
(wie z. B. geregelte Arbeitszeit) sowie
‘materielie und‘Statusgesichpspunkte (Ar-
beitsplatzsichefheit, Karriere} Einkom-
men usw.) . Solche beruflichen Merkmale
werden - folgt man dem theoretischen
Phasenmodell Ginzbergs u. a., - erst in
einem relativ fortgeschrittenen Stadium
der Herausbildung beruflicher Motivstruk-
turen zu entscheidungsrelevanten Orien-
tierungskriterien, 4. h. in einer Phase,

in der bereits wesentliche Prozesse der
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Fachhoct hul-
r:ife001sc ul allgemeine Hochschulreife
A kte d Jerthalt
spekte der Werthaltung Studium
Ing.~ Berufs-|{Ing.- Math./ |Sprach- Wiwi Berufs- Insge-
stud. pusb. wiss., NatwissjKultw. ausb. samt
o 1 2 3 4 5 6 7 8
1| Birgerbeteiligqung 59 75 71 74 79 70 73 72
2] Raum flir Phantasie 42 46 55 59 67 51 51 55
31 Raum f£f. Kunst u. Liter. 19 24 20 32 43 16 23 26
4] Perstnliche Verhdltnissq 38 39 40 53 63 46 43 47
Mitsprache am '
5 Arbeitsplatz 46 47 43 59 54 39 45 47
§| Krisenbewil tigung 64 64 61 47 .43 73 65 59
7] &ffentliche Sicherheit 52 38 47 30 37 50 47 43
8| Energieversorgunyg 53 57 57 45 34 52 51' 48
9{ Gesundheitsvorsorge 72 61 61 57 45 . 59 57 60
10| Katastrophenschutz 57 49 46 44 35 45 42 44,

1) EinschlieBlich Fdlle, die in den Vergleichsgruppen nicht ausgewiesen sind.

Tab.

11 Studienberechtigte, die die jeweiligen Einzelaspekte der Werthaltung an erster

bis finfter Stelle einer zehnstufigen Rangfolge genannt haben (minnliche Stu-

dienberechtigte, in v. H.)

Reflexion ‘der eigenen Fihigkeiten und
Interessen eingesetzt haben (vgl. Ab-
schnitt 5.2.1). Insofern ist zu erwarten,
daB wichtige Aspekte der beruflichen
Grundorientierung u. 'a. 'von der Selbst-
einschdtzung der eigenen Fidhigkeiten und
den herauskristallisierten Interessen-
schwerpunkten sowie von der Uberpriifung
der damit verbundenen Mdglichkeiten und
Bediirfnisse beeinfluft wird. Diese "liber-
prifung” darf allerdings keineswegs als
~analytisch-rationale Bewertungsstrategie

i. 5. einer Optimierung des Verhiltnisses

von persdnlichen Voraussetzungen und si-
tuationsbedingten Chancen iiberinterpre~
tiert werden, sondern diirfte im allge-
meinen eher als gefiihlsmifiger und nur
bruchstiickhaft rational verlaufender Pro-
zeB zu verstehen sein, der auch nach ei-
ner getroffenen Studien- und Berufswahl

nicht beendet ist.

Neben bereits durch die Fihigkeits- und
Interessensorientierung bedingten beruf-
lichen Erwartungsspektren diirften sozio-

strukturelle Faktoren sowie der jeweilige
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individuelle Bildungsverlauf verschiedene
aspekte beruflicher Grunderientierung mit

beeinflussen.

Es ist zu erwarten, das berufliche Erwar-
tungen und Einstellungen u. a. vcn den
Lebensbedingungen im Elternhaus, von

der beruflichen Stellung. der Eltern, dem
Berufsbereich, in dem der Vater oder

die Mutter tdtig ist usw., mitgepragt
werden. Hierbei stehen der Beruf der El-
tern, die soziale Schichtzugeh&rigkeit,
der Schulzweig usw. stellvertretend fir
bestimmte jeweils charakteristische so-
ziostrukturell bedingte Normen, Einstel-
lungen, Erziehungsklimata usw., die die
berufliche Grundorientierung des Heran-

wachsenden beeinflussen kdnnen.

2ur Ermittlung der beruflichen Grundorien-—
tierung wurde den Probanden folgende

Frage gestellt:

Stellen Sie sich bitte vor, Sie hitten bei Ihrer beruflichen Entscheidung
die Wahl zwischen mehrezen Angeboten. Welche der folgenden Titlg-
keitsmerkmale und Bedingungen wiren fir Sie besonders wichtig, welche
hiitten eine geringere Bedeutung fiir Sie?

Bitte kreisen Sie auf der Skala den jeweils fiir Ste zutreffenden
Wert zwischen I (bedeutungslos) und 5 (sehr wichtig) ein.

— viel Kontakt mit Menschen

— hohes Einkommen

— anderen Menschea helfen zu konnen

— eine wissenschaftliche Tatigkeit

— gute Aufstiegsmiglichkeiten im Beruf

— abwechslungsreiche Tatigkeit

— sicherer krisenfester Arbeitsplatz

— eine leitende berufliche Position

— eine geregelte Arbeitszeit

— gesellschafisbezogene Tatigkeit

— viel Raum fiir auferberufliche Aktivititen

— Anerkennung der Leistung

— eine Arbeit, die einen herausfordert

— die Moglichkeit, selbstindig zu arbeiten

— eine Titigkeit, die praktisches Geschick erfordert
— dic Maglichkeit, eigene Ideen zu entwickeln und zu verwirklichen

Diese Merkmale sollten anhand einer fiinf-
stufigen Skala von "bedeutungslos” bis

"gehr wichtig” bewertet werden.

Von diesen 16 Merkmalen wurden acht 2zu

~ten im Beruf,

drei sinnverwandten Merkmalsbiindeln zu-

sammengefaﬂt1):

viel Kontakt mit Menschen, .
soziale
anderen Menschen helfen zu .
- Beziehung
k&nnen

hohes Einkcmmen,

gute Aufstiegsmiglichkei-
P Karriere
eine leitende berufliche
Position

abwechslungsreiche Tatig-
keit,

die MBglichkeit, selbstdn-
dig zu arbeiten,

die M&glichkeit, eigene
Ideen zu entwickeln und zu
verwirklichen -

Selbstver-
wirklichung

Die anderen Merkmale bilden eigenstindige
Dimensionen der beruflichen Grundorien-
tierung. Die in den Tabellen und Abbil-
dungen wiedergegebenen Prozentanteile
beziehen sich jeweils auf die beiden
hdchsten Bewertungen der fiinfstufigen

Skala("wichtig"” bzw. "sehr wichtig").

5.2.3.1 Berufliche Grundorientierung und
Tatigkeitswahl

Je nach dem, ob ein Studium oder eine be-
rufliche Ausbildung gewdhlt wurde-bzw.

welche Studienfachrichtung eingeschlagen

wurde, zeigen sich in den beruflichen

Grundorientierungen der Vergleichsgruppen
jeweils charakteristische Hiufigkeiten
bestimmter Merkmalsausprdgungen. Es inter-
essiert insbesondere, welche Aspekte der
beruflichen Grundorientierung Ingenieur-
studenten von Studienberechtigten, die
sich fiir eine andere Tdtigkeit entschie-

den haben, unterscheiden.

sundchst fillt allgemein die iiberragende
Bedeutunyg des Anspruches auf, sich in
seinem Beruf selbst zu verwirklichen und
eine gewisse Sinnhaftigkeit ("herausfor-
dernde Tidtigkeit") im Beruf zu finden.
Diese beiden Aspekte werden in allen
Vergleichsgruppen sehr hiufig hoch ein-

geschitzt, so daB man davon ausgehen

1) Dies geschah mit Hilfe der sotj. "hierarchi-
schen Clusteranalyse" (vgl. Anhang 8.2.4)



- sei Snow zitiert:

kann, daB sich hierin in hohem MaBe gesell-
schaftlich allgemein anerkannte Ideale

und Werte ausdriicken.

Unter den flr Ingenieurstudenten eher cha-
rakﬁeristischen Berufsorientierungen fallen
drei Aspekte der beruflichen Erwartungen
auf: Ein itiberdurchschnittlich hdufig erho-
bener Wissenschaftsanspruch, die Hervorhe-
bung der Erwartung, einen Beruf zu ergrei-
fen, der praktisches Geschick erfordert,
und die Betonung des Wunsches nach einer

krisensicheren Beschdftigung.

Sehr selten werden von Ingenieurstudentén
dagegen gesellschaftliche und soziale Be-
ziehungen zu ihren Berufserwartungen her—

gestellt.

Es ist hdufig zu hdren, Ingenieure und Na-
turwissenschaftler unterschieden sich ge-
rade darin, daB Letztere eher einen Zugang
zu gesellschaftlichen Aspekten ihrer wissen-
schaftlichen Arbeit finden und {iberhaupt

ein grﬁBéres Problembewﬁstsein in bezug

auf gesellschaftliche Entwicklungen hitten,
widhrend sich das Interesse der Ingenieure

in Fragen der Funktionalitdt erschopfe.

Beispielhaft flr diese Kategcocrisierung
1}

The engineers . .-. the people- who made the hardware, who used existing
knowledge t0 make something go, were in nine cases out of ten, conserva-
tives in politics , . . interested in making their machine work, indifferent to
long term social guesses. ., . Whereas, physicists, whose whole inteilectual
life was spent in. seeking new truths, found it uncongenial to stop seeking
when they had a look at society. They were rebellious, pratestant, curious for
the future and unstable to resist shaping it. The engineers buckled to their
jobs and gave ne trouble, in America, in Russia, in Germany; it was not from
them but from the scientists, that came heretics, forerunners, martyrs,
traitors.,

Zumindest in unserer Befracungspopulaticn
lapt sich ein solcher Einstellungsunter-—
schied nicht von vornherein feststellen.
Mathematik— und Naturwissenschaftsstuden-
ten erwarten vom kiinftigen Beruf nicht
hdufiger einen Bezug zur Gesellschaft als
Ingénieurstudenten. Beide Vergleichsgrup-
pen bewerten diesen Aspekt mit Abstand

am seltensten hoch (vgi. Tab. 12, Zeile 7,
Spaltén 1,4,5).
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Wissenschaftliche und praktische Orien-
tierung

Die iberdurchschnittliche Hervorhebung wis-—

‘senschaftlicher Tdtigkeit bei Ingenieur-

studenten wird nur noch von den Studenten

mathematisch-naturwissenschaftlicher Stu-

dienfachrichtungen - allerdings deutlich -

Ubertroffen.

ﬁmgekehrt ausgedriickt: Es gibt kaum Stu-
dienberechtigte mit nur mittlarer oder
schwacher Wissenschaftsorientierung, die
ein mathematisches oder naturwissenschaft-

liches Studienfach widhlen wiirden.

Dié heiden Gruppen der Ingenieurstudenten
unterscheiden sich in der Bewertung des
Aspektes "praktisches Geschick“. Wie zu
erwarten, zeﬁgen Ingenieurstudenten mit
Fachhochschulreife hiufiger eine Praxis-
orientierung als Ingenieurstudenten mit

allgemeiner Hochschulreife.

Die Erwartung sowohl einer wissenschaft-
lichen Tdtigkeit als auch einer Tdtigkeit,
die praktisches Geschick erfordert, ist
bei Ingenieur- und Mathematik- und Natur-—
wissenschaftsstudenten in sehr verschie-
dener Héufigkéit gegeben. Ingenieurstuden-
ten mit Fachhochschulreife setzen diese
beiden Aspekte relativ hdufig zueinander
in Beziehung (40 %), Studenten der Mathe-
matik— und MNaturwissenschaften orientie-
ren sich dagegen liberwiegend ausschlieB-

lich am wissenschaftlichen Aspekt des zu-

kiinftigen Berufes (56 %), widhrend ausschlief-

lich die praktische Seite nur von wenigen
"Naturwissenschaftlern" (6 %) hervorgsho-
ben wird. Hierin unterscheiden sie sich

von den Ingenieurstudenten.

Die Xomkination von sowohl wissenschaftli-

cher als auch praktischer Orientierung ist

1) Snow, C.P. zitiert nach Lipset, S.M.: The
Academic Mind at the Top: The Political Be-
haviour and Values of Faculty Elites In:
Public Opinion Quarterly Summer 1982, S.147



Fachhochschulreife allgemeine Hochschulreife
berufliche
Grundorientierung Studium
Ing.- [Berufsqfusam-
stud. jausb. men Ing .- [Math.~-pprach- Berufs{ Zusam-—
stud. |Hatur-Kulturd4WwiWwi pusb. [men
: wiss iss i
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
1} selbstverwirklichung 94 86 92 54 90 90 86 86 90
2| soziale Beziehung 47 65 54 49 46 74 57 62 62
3] Xarriere 573 58 51 46 27 11 64 50 38
4 wissenschaftliche
Tdtigkeit 58 28 45 54 85 35 23 22 44
5| krisenfeste Titigkeit § 63 69 63 64 | 46 32 61 68 55
6| geregelte Arbeltszeit 39 36 37 29 19 10 25 34 23
gesellschaftsbezogene
7 Patigkeit 15 20 21 16 17 63 27 26 31
Raum fiir auferberufli-
8 che Aktivititen 48 51 49 54 49 48 49 57 51
g| Anerkennung der 62 63 | &1 61 | 51 32 63 | 62 | 55
Leistung
herausfordernde ’
10 THtigkeit 79 70 76 78 80 76 69 75 77
praktisches Geschick
11 erforderlich 66 45 54 52 36 15 16 37 37

* EinschlieBlich Fdlle, die nicht in den Vergleichsgruppen auggewlesen sind,

Tab., 12
rechtigte, in v.H,}

pei Ingenieurstudenten mit allgemeiner
Hochschulreife deutlich seltener anzﬁtref—
fen als bei denjenigen mit Fachhochschul-
reife {(vgl. Abb. 17;.

Die Wissenschaftsorientierung der "Inge-
nieure" bzw. der "Naturwissenschaftler"
diirfte allerdings mit unterschiedlichen
Akzenten versehen sein. Wdhrend bei den
einen der Aspekt der Naturforschung und
die Tendenz zur Grundlagenforschung stdr-

ker im Vordergrund steht, erwarten die

Berufliche Grundorientierung nach Vergleichsgruppen (midnnliche Studienbe~

anderen von einer wissenschaftsbezogenen
Titigkeit ein berufliches Handeln, das
auf die Ldsung praktischer Probleme durch
Anwendung von Kenntnissen und Erfahrungen
ausgerichtet ist, Ob allerdings die "na-
turwissenschaftliche® Sichtweise, die bel
C. P. Snow zum Ausdruck kommt, heute

noch der beruflichen Realitdt entspricht,
muf stark bezweifelt werden. Die Masse
der Naturwissenschaftler ist heute ebenso

wie die Ingenieure damit beschidftigt,
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weder stark wissenschaftiich noch
stark praktisch ecrientiert

N

ausschlieflich stark wissenschaft-
Iich orientiert

ausschlieflich stark praktisch
orientiert

=40 = 2755 =29 =] % wissenschaftlich und praktisch
orientiert
Ing.Stud. Ing.Stud. Math.Nat.
FHR allg.HR Stud.
Abb. 17 Verhdltnis von wissenschaftlicher und praktischer Orientierung bei Ingenieur-

studenten und Studenten der Mathematik/Naturwissenschaften (in v. H.)

"to make scmething go", wenn auch .nicht
selten mit h8herem gesellschaftlichen Sta-

tus als Ingenieure.

Bei Ingenisurstudenten mit allgemeiner
Hochschulreife kommen beide Vorstellungen

- sowchl die einseltig wissenschaftliche
wie auch die wissenschaftlich-praktische -
etwa zu gleichen Teilen vor. Ebenso grofe
Teile dieser Gruppe sind vornehmlich an der
praktischen Seite bzw. an keiner von bei-

den stark orientiert.

Orientierung an Berufschancen und berufli-
cher Sicherheit

Eine krisenfeste Tdtigkeit, d. h. eine
Orientierung an einer sicheren beruflichen
Zukunft wird von Ingenieurstudenten mit all-
gemeiner wie mit Fachhochschulreife glei-
chermafen hoch bewertet. Letztere unterschei-
den sich hierin allerdings nicht vom Durch-
schnitt aller Schulabsolventen mit Fach-
hochschulréife, wihrend Ingenieurstudenten
mit allgemeiner Hochschulreife sich in der
Bewertung beruflicher Sicherheit deutlich
vom Durchschnitt abheben. Nur diejenigen,

die eine berufliche THtigkeit bzw. Aus-

bildung gewdhit haben, sehen - unabhéngiqg
von der Art der Eochschulreife - darin

einen hdheren Stellenwert als die Ingenieur-
studenten. Im Gegensatz dazu ist fiir nur
ein Drittel der Studenten der Sprach-~ und
Kulturwissenschaften, unter denen sich ein
erheblicher Anteil Lehrerstudenten befindet,
eine krisenfeste Tdtigkeit von Bedeutung.

In dieser Gruppe ist berufliches Fortkom-
men sowie auch eine materielle Zielsetzung
insgesamt beil der beruflichen COrientierung

nur von ﬁntergeordneter Bedeutung.

5.2.3.2 Einflisse auf die berufliche Grund-
orientierung

Im fdlgenden 501l versucht werden, Zusam—-
menhinge zwischen der Herausbildung beruf-
licher Motivstrukturen und sozialstruktu-

rellen, bildungsbiografischen und anderen

‘Merkmalen darzustellen.

Scozialstrukturelle Einfliisse auf die beruf-
liche Grundorientierung

a) Soziale Herkunft:

Einfllisse der sozialen Herkunft fallen

je nach Art der Hochschulreife unter-—
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schiedlich ins Gewicht. Studienberech-
tigte mit Fachhochschulreife bewerten
lediglich berufliche Karriere unter-
schiedlich, je nach dem, ob sie Ange-
hérige unterer oder mittlerer Schichten
sind. Fiir Letztere ist die Mdglichkeit

der beruflichen Karriere relativ hdufig

von groBer Bedeutung (57 $}. Unterschicht- -

angehdrige stehen dem Ziel beruflicher
Karriere (d. h. hier: hohem Einkommen,
ieitender Funktion und guten Aufstiegs-—
mglichkeiten) offensichtlich eher zu-
riickhaltend gegenliber. Es ist anzuneh-
men, daf hierin Vorbehalte gegen eine
zu weite Entfernung van der seczialen
Startposition wirksam sind, well sie
als besondere Belastung fiir den schwie-
rigen Identiftzierungsprozef mit der
neuen "hoheren" sozialen Position ver-—
splirt werden kdnnte. Eine solche Be-
obachtung wurde auch von einem Fach-

oberschullehrer gemacht:

"Da gibt es diese Formulierung "Spar-
gelkopftheorie”. Unsere Schiiler wer-
den von ihrem Elternhaus - die sind
zu-einem grofien Teil in niedrigeren
sozialen Schichten angesiedelt — in
der Richtung programmiert: Junge,
steck den Kopf nicht raus, da wirst
Dt abgestochen. Wenn Du den Weg gehst,
dann benutze brav den Mittelweg, ver-
suche, nicht ganz unten zu bleiben,
aber bemiihe Dich auch nicht darum,
Dich allzuéehr zu profilieren. Geh

immer schén den Mittelweg."

Bei Studienberechtigten mit allgemeiner
Hochschulreife sind keine schichtenspe-
zifischen Differenzen im Hinblick auf
Karriereerwartungen feststellbar. Hin-
gegen gibt es hier eine deutliche Zu-
nahme des Stellenwertes geregelter und
gesicherter Arbeits- und Freizeitbedin-
gungenr von der oberen Schicht in Rich-
tung auf die unteren Schichten (vgl.
Tab. 13, Zeilen 16, 17, 19%;
5-7). Hierin #hneln die Studienberech-

tigten aus unteren Schichten den Stu-

Spalten

dienberechtigten mit Fachhochschulreife,

b)

c)

Cffensichtlich stehen in diesen Schich-
ten Tendenzen einer Lohnarbeiterorien-—
tierung (gesicherter Arbeitsplatz, Ab-
grenzung von Arbeit und Frelzeit) hiufi-
ger im Vgrdergrung als bei hherer so-

zialer Herkunft.

Berufliche Erfahrung und berufliche
Grundorientierung:

Im Abschnitt 5.1 wurde gezeigt, daB beil
Studienberechtigten mit Fachhochschul-
reife die berufliche Erfahrung aus der
Zeit vor Erlangung der Hochschulreife
grofien Einfluf auf die Studienfachwahl
ausiibt und hierbei andere Einfliisse,
wie z. B. die soziale Herkunft oder den
Beruf der Eltern stark iberiagert und
beinahe neutralisiert. BEs ist daher zu
erwarten, daf Berufserfahrung auch Ein-
fiud auf die berufliche Grundorientie-

rung der Studienberechtigten nimmt.

Es zeigt sich, daB Berufserfahrene hdu-
fig Wert auf eine Berufstdtigkeit legen,
die wissenschaftliches Arbeiten ermdg-

Licht,

rufe, die praktisches Geschick erfor-

andererseits aber auch auf Be-

dern. Allerdings ist diese Wissenschafts-
orientieruing in Abhingigkeit vom schu-

lischen Interessenschwerpunkt zu sehen.

Das heiBt, diese Wissenschaftsorientie-

rung ist besonders hdufig bei Berufser-
fahrenen festzustellen, deren Interes-
senschwerpunkte in der Schule nicht in

ingenieurnahen Schulfdchern lagen.

Elternberuf und berufliche Grundorien-
tierung:

Um m&gliche Einfliisse des beruflichen
Tdtigkeitsbereiches der Eltern auf die
berufliche Grundorientierung der S5tu-
dienberechtigten zu ermitteln, wurden
zwei Berufsbereiche ausgew#hlt: Tech-
nischer Beruf und Lehrer., Es hatte sich
gezeigt, daf Kinder von Eltern mit tech-
nischem Beruf sich iiberdurchschnittlich
h#ufig, Lehrerkinder dagegen unterdurch-
schnittlich oft fiir ein Ingenieurstudium

entscheiden. (vgl. Abschnitt 5.1). Daher




57

Laegende: 05 =

Tab. 13

Oberschicht; MS =

Mittlere Schichten; US =

Berufs- Eltern mit | soziale Interesse ar é
Berufliche erfahrung jtechn. Be- | Herkunft ;ng.na?en Ins~| 9 v
Grundorientierung ruf Bchulfdchem ges, ’EE
ja nein | ja nein | OS MS us ja nein E @
QO 1 2 .13 4 : 5 6 7 . 8 9 10 il
Fachhochschulreife v
1 | Selbstverwirklichung - - - - - - - - - 92 9o
2 | soziale Beziehung - - - - - - - 49 67 |54 62
3 | Karriere - - - - +) 57 43 - - 51 313
4 | wissenschaftl. Tdtigk. |48 8 |- - - - - 53 24 |45 44
5 kriéenfeste Tatigkeit - - - - - - - 65 57 163 55
6 | geregelte Arbeitszeit - - - - - - - 35 44 |17 23
7 | gesellschaftsbezogene
Tdtigkeit - - 16 24 - - - 17 29 |20 3
8 [ Raum filir auBerberufl.
Tdtigkeit - - - - - - - 47 55 |49 51
9 | Anerkennung d. Leistung| - - - - - - - - - 61 ' 55
10| herausfordernde Tdtigk.)] - - - - - - - - - 76 77
11| praktische Titigkeit 58 48 - - - - - 60 40 |54 37
allgemeine Hochschulreife EHT
Reife
12| Selbstverwirklichung - - - - - - - - - 90 92
13f soziale Bezishung - - - - - - - 54 67 162 54
14| Karriere - - - - - - - 44 34 {38 51
15| wissenschaftl, Tidtigk. |- - 47 42 - - - 58 33 |44 45
16| krisenfeste Tidtigkeit 42 56 58 53 48 55 60 62 50 {55 63
17| geregelte Arbeitszeit f- . - - - 13 22 31 - - 23 37
18] gesellschaftsbezogene, |
TEtigkeit - - ]- - - - - 19 40 |31 20
18| Raum fﬁr auBerberufl.
Tdtigkeit - - - - 41 52 54 - - 51 49
20] Anerkennung d. Leistung| - - - - - - - 59 51 |55 61
herausfordernde Tatigk.f - - 80 75 84 76 74 - - 77 76
21 praktische Tdtigkeit - - - - - - - = - 37 54
4 zu geringe Fallzahl

Untere Schichten:

Berufliche Gruﬁdorientlerung hach ausgeﬁéhlten Merkmalen {mdnnliche Studien-

berechtigte mit Fachhochschulreife/allg, Hochschulreife, die die Berufsmerk-

"male-als wichtig einschitzen, 'in v. H.).
werte und der Vergleichsgr8fen hach Art der Hochschulreife jeweils nur die
Werte angegeben, die 51gn1f1kante Unterschiede ergaben.

© deemmera -

stellt sich die Frage, ob der Berufsbe-
reich, in dem der Vater oder die Mutter
tdtig ist, sich in unterschiedlichen An-

spriichen und Einstellungen zur spiteren

" beruflichen Tétigkeit der Studienberech-

tigten niederschlédgt.

Bei Lehrerkindern lassen sich an keiner

- e e .

Es sind mit Ausnahme der Insgesamt-—

Stelle signifikante Tendenzen in der be-

. ruflichen Grundorientierung feststellen

- anders béi denen, deren Eltern einen

technischer Beruf ausiiben. Bezug zur

"Gesellschaft soll der Beruf nur Flir je-

den sechsten Studienberechtigten mit
Fachhochschulrgife haben, sofern der

Vater oder die Mutter einen technischen



Beruf ausiibt. Ist das nicht der Fall,
erwartet dies immerhin jeder Vierte.
Der Aspekt "gesellscﬁaftsbezogene Ta~
tigkeit" wird jedoch allgemein mit Ab-
~ stand am geringsten bewertet. Bei Stu-
dienberechtigten mit allgemeiner Hoch-
schulreife differenziert der Berufsbe-

reich der Eltern in diesem Aspekt nicht.

Die stirkere Orientierung auch an gesell-
schaftlichen Frage- und Problemstellun-
gen an allgemeinbildenden Schulen hebt
den EinfluB des Elternberufes tengdenziell
auf. Insgesamt wird der Gesellschaftse~
bezuyg der beruflichen Tiatigkeit von fast
jedem dritten studienberechtigten mit
allgemeiner Hochschulreife hoch bewer-
tet, ist jedoch auch hier insgesamt von

untergeordneter Bedeutung.

Ein anderer Aspekt der beruflichen Ofien—
tierung, auf den der Beruf der Eltern

im technischen Bereich differenzierend
wirkt, ist der des wiséenschaftlichen
Arbeltens. Kinder, deren Vidter oder Miit-
ter einen technischen Beruf ausiiben,
streben hiufiger eine wissenschaftliche
Titigkeit an. Eine Differenzierung zeigt
sich allerdings nur bei denjenlgen, die
ein nichttechnisches Studienfach gewdhlt
haben. Bei Ingenieurstudenten ist ain

solcher EinfluB seitens des Elternhauses

auf die insgesamt relativ h¥ufige Wertle-
gung auf wissenschaftsbezogene Tdtig-

keit nicht festzustellen.

Die Autoren der Studie "Jugend und Tech-
nik - Technik und Schule" vertreten die
Ansicht, daff in Elternhdusern, in denen
der Vater oder dle Mutter einen hand-
werklich-technischen Beruf ausiibt, hdu-
fig eine Atmosphidre vorzufinden sei,

die solche Aspekte durchaus fdrdere:

"Das muB nicht unbedingt auf eine un-
mittelbare inhaltliche Anleitung durch
die Eltern zuriickgehen. Dies kann am
Beispiel der technisch besonders in-
teressierten Gruppe der "Jugend-forscht-
Jungen” gezeigt werden: Uber drei Vier-
tel von ihnen sagen, da ihre Eltern
wenig oder gar nicht von ihrem For-
schungsgebiet verstehen. Nur selten
spielen Beruf oder Hobbies der Eltern
eine Rolle dabel, wie das Interesse

des Jugendlichen an seinem speziellen
Forschungsgeblet zustandekommt. Aber
iberwiegend haben die Eltern nach Aus-
sage der Jugendlichen Interesse fir
ihre Forschungsarbeiten aufgebracht,
waren stolz auf die Teilnahme ihres

Kindes.

Es handelt sich offenbar um ein Erzie-—

Fachhochschul-| . .
reife allgemeine Hochschulreife
Beruf der Eltern im
technischen Bereich - : :
Studiam: Studium:
Ingenieyr- Ingenieur- Sprach-/ Wirtschafts-
studium | studium Kulturwiss. wissensch. '
0 1 ' 2 3 4
1| ja 59 52 51 34
2 nein 59 55 29 17
Tab. 14 Hohe Bewertung wissenschaftlichef Titigkeit nach ausgewdhlten Vergleichs-

gruppen und technischem Beruf der Eltern {mdnnliche Studienberechtigte,

in v.H.)



hungsklima, das die sich entwickeln—
den Interessen nicht in eine bestimm-
te Richtung zu dringen sucht, sondern

sie aufnimmt und verstérkt."1)

Es erscheint durchaus plausibel, das

ein solches Erziehungsklima sich auch
auf die berufliche Grundorientierung
der Heranwachsenden - hier auf das Stre-
ben nach einer wissenschaftlichen Ta—

tigkeit - positiv auswirkt.

Fachliche Festlegung und berufllche Grund-
orientierung

Vergleicht man die beruflichen Grundorien-
tlerungen der Studienberechtigten nach der
Art der Hochschulreife, so zeigen sich in
einigen Aspekten deutliche Unterschiede.
"Soziale Beziehung" und "Gesellschaftsbe—
zogenheit"” werden won Schulabsolventen mit
Fachhochschulreifelseltener_als wichtige
Merkmale ihres kiinftigen Berufes angesehen:
Karriere, einen krisenfesten Arbeitsplatez,
geregelte Arﬁeitszeit und eine praktische
Tdtigkeit schdtzen sie dagegen hdher ein
als Studienberechtigte mit allgemeiner
Hochschulreife. Hierbei ist allerdings zu
berficksichtigen, daf diese Aspekte der be-
ruflichen Grundorientierung oft auch stark
an denh schulischen Fachschwerpunkt bzw.. das
Interesse an ingenieurnahen Schulfichern
gekoppelt sind. Mit der Entwicklung fach-—
licher Interessenschwerpunkte und dem Her-
auskristallisieren von Fihigkeitsstruktu-
ren Sffnen bzw, verschlieBen sich zunehmend
spezifische berufliche Laufbahnspektren -
dies um so mehr als die tendenzielle gegen-—
seitige Ausgrenzung naturwissenschaftlicher
und technischer Neigungen und solcher im
geistes— und gesellschaftswissenschaftli-
cthen Bereich mehr oder weniger deutliche
Eingrenzungen der beruflichen Spektren be-
dingt. Damit geht eine Konzentrierung auf
bestimmte berufliche Erwartungen und Mbg-
llchkelten einher. Stellvertretend fiir die
fachliche Festlegung der Studienberechtig—
ten sel Hier das Interesse an den Schul-
fdchern, differenziesrt nach ingehieurnahen

und ingenieurfernen Fichern, gesetzt. (Eine
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Differenzierung nach entsprechenden Fdhig-
keiten ergibt keine wesentlich anderen Be-
funde) .

Es zeigt sich, daB die fachspezifische
Sozialisation in der Schule die berufliche
Grundorientierung in nicht wenigen Aspekten
stdrker und umfassender beeinfluBt als

sozialstrukturelle Gegebenheiten. Soziale

" Beziehung und insbesondere Gesellschafts-

bezogenheit werden von Studienberechtigten,
die an ingenieurnahen Fichern interessiert
waren, in erheblich geringerem Umfahg flir

wichtig erachtet als von denjenigen, die

. kein ausgesprochenes Interesse an diesen

Fdchern hatten (vgl. Tab. 13 : Zeile 7,
Spalten 8 und 9, und Zeile 18, Spalten
8 und 9).

nahen Schulfichern Interessierte besonders

Dagegen erheben an ingenieur-

h&ufig den Anspruch auf eine wissenschaft-
liche Tdtigkeit; bei Schulabsolventen mit
Fachhochschulreife kommt noch eine ausge-
prdgte Neigung zu Berufen hinzu, die prak-

tisches Geschick erfordern,

Berufliche Grundorientierung im 0Uberblick

Geringer Gesellschaftsbezug, syarke Wissen-—
schaftsorientierung und hohe Bewertung von
Berufep,_dierpraktisches Geschick erfordern,
sind fﬁr die Wahl eines Ingenieurstudiums
charakteristischg Berufsorientierungen. Tref-~
fen mindestens zwel dieser charakteristi-
schen Aspekte ZUu, ist mit eine; iiberdurch-
schnittlichen Wahrscheinlichkeit damit zu
rechnen, daB ein Ingenieurstudium aufgenom~

men wird.

Materielle Aspékte der Berufstdtigkeit ge-
ben nur bei Schulabsolventen mit allgemei-
ner Hochschulreife fiir die Tat1gkeitsor1en~
tlerung einen nennenswerten positiven Aus-
schlag. von Schulabsolventen mit Fachhoch-
schulreife werden sie lnsgesamt vergleichs~

weise hoch bewertet, was hier nicht zuletzt

1} Der Bundesminister fir Bildung und Wissen-
schaft (Hg.): Jugend und Technik - Technik
und Schule, Materialien zur Bildungsplanung 5,
Bad Honnef, 1982, s. 48.
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Berufliche Fachhochschulreife allgemeine Hochschulreife
Grundorientierung .
Interesse an math.-nat.-techn. Schulfdchern
ja nein Zugammen ja nein ZUuSammen
0 1 -2 3 4 5 6
1 | soziale Beziehung 49 67 54 54 67 62
2 |Karriere 52 49 51 44 34 38
3 'wissenschaftliche
Tidtigkeit 53 24 45 58 33 44
4 |krisenfeste Tdtigkelt 65 57 63 62 50 55
5 gesellschaftsbezogene
Tdtigkeit 17 29 20 19 40 31
6 |praktische Tdtigkeit 60 40 54 40 36 37

Tab., 15

in v. H.)

Ausgewdhlte Aspekte beruflicher Grund
und Interesse an ingenieurnahen
dienberechtigte,

Schulfichern (hohe Bewertung,

orientierung nach Art der Hochschulreife
mdnnliche Stu-

mit der weniger differenzierten Zusammen-—
setzung nach sozialer Herkunft korrespon-
diert. {Angeh®rige der oberen Schicht,

fiir die materielle berufliche Aspekte ei-
ne vergleichsweise geringe Rolle splelen,
sind unter Absclventen mit Fachhochschul-

reife zahlenmifig nicht von Belang.)

Bei Studienberechtigten mit allgemeinexr
Eochschulreife kommt zu den drei ohenge—
nannten fiir die Wahl eines Ingenieurstu-
diums charakteristischen Aspekten der Be-
rufsorientierung vor allem noch der Wunsch
nach einem krisenfesten Arbeitsplatz

hinzu, ist aber von geringerem Ausschlag.

5.2.4 Einschitzung der Folgen der techn-
nichen Entwicklung

Trotz des "Sturms" auf die ingenieurwis-
senschaftlichen Fakultiten ist nach wie
vor das Schlagwort von der "Technik-
feindlichkeit der Jugend" in vieler Munde.

Mit diesem Begriff werden allerlei Asso-
ziationen verkniipft: Von den "Griinen”
iiber die Anti-Atomkraftwerks-Bewegung,
Biirgerinitiativen, Jugendprotest, Aus-
steiger, Gymnasiallehrer, neuhumanisti-

sches Bildungsideal, usw.

Nur selten wurde in der um aiese Schlag-
worte kreisenden Diskussion die Frage ge-
stellt, ob nicht die Handhabung def Tech-
nik tatsichlich be#ngstigende Zlige ent-
wickelt habe, ob nicht Auffassungen wie
die folgende mit einer gewissen Berech-

tigung geduBert werden:

"Ich spreche nicht von irgendwelchen
Feindlichkeiten, sondern von Priori-
titen, die ich setze. Ich kann durch-
aus verstehen, daB.. ein junger
Mensch sich heute die Welt ansieht
und sagt: "Mensch, wir haben Technik,
auf den Mond k&nnen wir fliegen, und

was haben wir? Streitigkeiten haben




wir. Wir kommen nicht klar. Hier ste-
hen Raketen, da stehen Raketen. Wunder-~
bare Technik, die schldgt uns doch
tot." Die Probleme liegen gar nicht in
der Technik, die Probleme liegen in

der Unfdhigkeit der Menschen, die Ge-
sellschaft'besser zu geétalten."

(Ausbildungsleiter eines Elektrounter-
nehmens) ' g

Statt dessen gerdt eine ganze Generation

in "Verdacht":

"Die deutsche Jugend ist bei Politikerﬁ,
Publizisten, Industriellen und Wissén—
schaftlern in den Verdacht geraten,
technikfeindliche Einstellungen zu ent-
wickeln. Eine Jugend, die sich von

der Technik abwendet, widre eine schwe-
re Hypothek flir eine hoch industria-
‘lisierte Gesellschaft, deren Entwick-
lung untrennbar mit dem technischen
Fortschritt verkniipft ist.”

(Das Interesse ist gewachsen - aber
auch das GefahrenbewuRtsein, in
Frankfurter Rundschau vom 27.4,1983)

Die Heranwachsenden reagieren auf diese
Diskussion nicht selten mit Verstindnis-

losigkeit:

"Durch meine Kritik ddran (an der Tech-
nik und Wachstumsorientierung, 4. V.),
gehdre ich jetzt wohl flr Sie zu den
? % Spinnern, denen der Blick filr die
Realitdt fehlt, wenn sie die Start-
bahn 18 West oder AKWs ablehnen. Die
fundierten, iiberzeugenden Argumente
gegen derartige Wachstumsprojekte, fiir
die die Ingenieure die Verantwortung
tragen, sind in keiner Weise heriick-
sichtigf. Ich habe nichts gegen die
Ingenieure oder bin, wie vielleicht
der Eindrﬁck entsteht, ein Feind der
Technik, ganz und gar nicht, die Wachs-
tumsorientierung um jeden Preis ist
e;, was stdrt, und man darf doch den
Menschen mit seinen Geftlhlen nicht
vergessen. "

{Auszug aus einem Xommentar e€ines Stu-
dienberechtigten zu unserer Befraquncg)
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Der Zweck unserer Fragestellung liegt

nicht in einem weiteren wertenden Beitrag

zu diesem Thema, sondern darin, festzu-—
stellen, wie optimistisch bazw, pessimistisch
Studienberechtigte die Folgen der weite-

ren Technikentwicklung einschitzen und

cb optimistische bzw. pessimistische Er-—
wartungen mitentscheidend sind fiir die

Wahl ingenieurwissenschaftlicher Studien-

_fdcher.

Hier wurde folgende Frage gestellt, deren
Vorgaben die Befragten anhand einer f£inf-
stufigen Skala von "unwahrscheinlich”

bis "sehr wahrscheinlich" bewerten soll-

ten. Ein Teil der Antwortvorgaben betont

m8gliche positive Entwicklungen, def an-

dere Teil mgliche negative Entwicklungen
(s. auch Tab. A 2 im Anhang).

Die technische Entwicklung ist in den Industrielindem heute umstritten.
Man kann unterschiediicher Meinung sein, wie sie sich in den nichsten
Jahrzehnten auswirken wird. Wie schiitzen Sie die Wahrscheinlichkeit fiir
den Eintritt der unten aufpefiihrten Moglichkeiten bis zu Jahrthundertwen-
de ¢in?

- durch technische Emeuerungen wird unsere Umnwelt besser geschiitat
- "und geschont

— die Technik wird uns noch mekr beherrschen und dberrolien

— durch die technischen Neuerungen werden vicle Menschen ihre Arbeit
verlieren

— durch die Nutzung der Kemenergie wird das Energieproblem weitge-
hend gelost

— unsere Nahrung wird immer mehr gesundheitsschidigende Stoffe ent-
halten

— vieie Mithen des Alltags werden uns von der Technik abgenommen
— viele Tierarten und Pllanzen werden aussterben

— man wird in der Lage seih, heute noch unheilbare Xrankheiten zu hei-
len

— durch technische Newerungen werden die Arbeitspltze menschenge-
rechier

— "technische Pannen und Unfille mit Atomkraftwerken werden uns in
Atem halten :

— aufgrund der technischen Entwicklung werden wir den Wohlstand er-
halten und ausbauen

— durch die Computer werden wir total kontrolliert und dberwacht

— die technische’ Entwicklung schafft neve Berufe und verringert so die
Zahl der Arbeitslosen

Mit dieser Frage sollte also nicht die
"Einstellung zur Technik" und auch nicht,

die "Angst" oder die "Feindseligkeit®

gegenllber der Technik ermittelt werden.

Genau genommen geht es in dieser Frage- - i

stellung iiberhaupt nicht um eine Wertung

-mbglicher positiver oder negativer Folgen

der Technik. Auch bleibt in den Antworten
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offen, wen die Befragten fiir die Jjewells
erwarteten Folgen der Technikentwigklung
wyerantwortlich” machen - die Wissenschaft-
ler, die Unternehmer, die Menschen oder
auch die Technik — und welche Einstellun-
gen zum Problemfeld "Tachnikentwickluhg”

daraus hervorgehen.

Aus den Bewertungen aller Antwortvorgaben

wurden vier Erwartungsgruppen gebildet:

"optimisten”,
wenn die positiven Erwartungen insge-
samt Fiir wahrscheinlicher gehalten

werden als die negativen;

"pessimisten”,
bei entsprechend umgekehrter Beant-

wortung;

vpifferenzierte",
wenn teilweise positive, teilweise ne-
gative Erwartungen fir wahrscheinlich

gehalten werden, und

*Tndifferente”,
wenn sowohl positive .als auch negative
Entwicklungen entweder fiir unwahr-
scheinlich oder flir weder wahrscheln-
lich noch unwahrscheinlich gehalten

werden.

Nach dieser Einstufung ergibt sich fiir
die Vergleichsgruppen die in der Abbil-
dung 18 wiedergegehene Verteilung.

In allen Vergleichsgruppen iliberwiegen die
pessimistischen Erwartungen der Technik-
folgen die optimlstischen. Wihrend beil
den "Ingenieuren" und "Wirtschaftswissen-—.
schaftlern” noch ca. jeder Dritte 2zu
einem optimistischen Ausblick neigt, ist
in den anderen Verglelchsgruppen nur

noch jeder Fiinfte ausgesprochen optimi-
stisch. Uberraschend hoch ist der Anteil
der "Pessimisten" selbst unter den Inge-
nieurstudenten, auch wenn er insgesambt

am geringsten ist. Von der allseits fest-
gestellten Technikeuphorie der 6Qer Jahre
kann also selbst in dieser Gruppe hic¢ht
mehr gesprochen werden. Auch bel Ingenieur-

studenten mischen sich in das Technik-
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20 Pl

Ing.~ berufl. Ing.- #ath-/ Sorach-/ WiWi berufl.
stad.  Ausb. stl, Watur— Kult. Ausb.
wiss, -wWiss

]— FH~Reife + allgemeine Hochschulrelfe "i

M "Optimisten” “pjfferenzierte"

E] "Indifferente”

"pessimisten”

Abb. 18 Einschitzung der Technikfolgen

nach Vergleichsgruppen (mdnn-
liche Studienberechtigte, in
v. H.)

interesse Zweifel iiber die Folgen der
technischen Entwicklung, wle das fol-

gende Zitat eines unserer Probanden zeigt:

"Ich werde zwar Elektrotechnik studie-
ren, .doch habe ich auch grundsitz-
"liche Bedenken gegen das Studium (und
Technik}:

— gie zerstért, falsch eingesetzt,

unsere Umwelt.

- Sie zerstdrt, falsch eingesetzt

(Wwaffen), den Menschen,

- sie ermdglicht grofe Kontrolle iber

den Menschen. .

Diese meine Bedenken lassen mich manch-
mal am gewdhlten Beruf zweifeln, da

fiir mich aber keine realistischen Al-
ternativen bestehen, werde ich spidter
ﬁersuchen, die meiner Meinung nach
negativen Erscheinungsformen von
Technik durch meine Arbeit zu kompen-—
sieren.”

(Auszug aus einem Kommentar eines Stu-
dienberechtigten zur Befragung)




Deutlich h#ufiger als Ingenieurstudenten
schitzen "Mathematiker" und "Naturwis-
senschaftler” die Technikfolgen fiir die
Zukunft pessimistisch ein - hdufiger noch
als die "Wirtschaftswissenschaftler",

n&mlich zu mehr als der Hdlfte.

Es trifft also keineswegs chne weiteres
zu, wenn gemutmaft wird, an der Technik-
entwicklung nidhmen gerade diejenigen An-—
stoB, die keinen Zugang zu naturwissen—
schaftlichen und technischen Fachgebieten
oder gar Berilhrungsdngste gegeniiber der
Technik haben und daher auch nicht den
Sachverstand besdfen, lber Technik mit-

zuraden.

Es lassen sich aber ‘denncch signifikante
Unterschiede in der Erwartung der Technik-
folgen auch nach verschiedenen Fachrich-
tungen feststellen. Hervorstechend ist
hierbei der hohe Anteil der "Pessimisten"
unter den "Sprach- und Kulturwissenschaft-
lern" (66 %).

Erwartungen zu den Technikfolgen im einzel-
nen

Die Erwartungen miglicher Technikfolgen

in Einzelbereichen lassen erkenneﬁ; welche
Folgeerscheinungen der Entwiﬁkiung.derr
Technik hdufig flir wahrscheinlich und
welche hdufig fiir unwahrscheinlich ‘gehall
ten werden. Einig sind.aich die Studien-
berechtigted weitgehend daritber, daB in
Zukunft bisher unheilbire Krénkheifen
geheilt'wefden konnen (80 % eher ‘wahr-
scheinlicﬁ bis seﬁrAwahrscheinlichi, daB
uns durch die Entwicklung der Technik ver-
mutlich viele Mihen des Alltags abge—
nommen werden (70 %) und daf andererseits
viele Tierarten und Pflanzen aussterben
werden (73 %). Diese drei Mdglichkeiten
der Technikfolgen werden am hiufigsten

fiir 'wahrscheinlich gehalten.

Nur selten besteht dagegen die Erwartuna,
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mit der technischen Entwicklung k&nne
durch Schaffung neuer Berufe die Arbeits-
losigkeit verringert werden (11 %). In
den Erhalt und den Ausbau des Wohlstandes
durch Technikentwicklung setzt nur gut
jeder vierte Studienberechtiéte Hoffnun-
gen. Beinahe ebensowenig wird eine
weitgehende Lisung des Energieproblems

durch die Nutzung der Kernenergie (30 %)

.und eine menschengerechtere Ausgestaltung

der Arbeitspldtze durch technische Neuerun-

gen (31 %) erwartet {vgl. auch Tab. A 2).

Bis vor wenigen Jahren nahezu allseits

fir selbstverstdndlich gehaltene Zusammen-—
hdnge wvon technischer Entwicklung und
positiven gesellschaftlichen Auswirkungen
werden also von der Mehrzahl der Studien-—
berechtigten nicht mehr lberncmmen.

Traditionell vorhandene zivilisations- und

technikkritische Einstellungen, die sich fri-

her weitgehend auf das Bildungsbiirgertum
beschridnkten, mischen sich in Teilen der
technikskeptischen Jugend in die aktuelle
Kritik an der GroBtechnologie und ihren be-

flirchteten Folgen.

Einschdtzung der Technikfolgen und Wert-
haltung

Zwischen der Werthaltunyg, d. h. der Orien-
tierung an materiellen und pdstmateriellen
gesellschaftlichen Zielen, und der Er-
wartung der Folgen der technischen Ent-
wicklung besteht ein enger Zusammenhang,
Studienberechtigte, die eher =zu matefiel—
len Werthaltunqen_tendiéren, schitzen

die Faolgen der Technikentwickiung opti-
mistischer ein als diejenigen, die stidrker

zZu postmateriellen Haltungen neigen,

Am umstrittensten sind zwischen beiden
extremen Werthaltungstypen die Themenbe-
reiche "Kernenergie" und "Kontrolle und

Uherwachung durch Computer:
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— durch die Nutzung der
Kernenergie wird das
Energieproblem weitge—
hend gelost

- technische Pannen und
Unfdlle mit Atomkraft-
werken werden uns in
Atem halten

- durch die Computer wer-
den wir total kontrol-
liert und Gberwacht

Werthaltung
posi-
materiell materiell
42 12
29 63

30 56

Tak. 16 Bereiche,

in denen die Einschitzun-

gen der Technikfolgen zwischen

"Materialisten”

und "Postmateria-

listen” die gr&8ten Differenzen
aufweisen (mdnnliche Studienbe-—

rechtigte,

in v. H.)

Relatlv unumstritten ist zwischen beiden

Gruppen die pessimistische Einschdtzung

der Folgen der technischen Entwicklung

fiir die Beschidftigungssituation der Re-

v&lkerung. Nur 12 % "Materialisten" bzw,

7 % Y"Postmaterialisten® glauben, daB

67 53 23

Mittel- post-

mate—

rial. gruppe mat,

Wertnhaltung

Pessimisten”

Abh. 19

Einschitzunyg der Technikfolgen

nach der Werthaltung (mdnnliche
studienberechtigte, in v. H,}

mit der Entwicklung neuer Berufe die Ar-

beitslosigkeit verringert wird.

zusammenfassend ist festzustellen, daf
die Skepsis gegeniiber den mdglichen Aus-
wirkungen der Technik unter Studienbe-

rechtigten weit verbreitet ist und nicht

vor den Ingenieurstudiengdngen haltmacht.

Die Skepsis steht h#ufig im Zusammen-
hang mit Werthaltungen, in denen sich
postmaterielle Prioritdtensetzungen
gasellschaftsbezogener Ziele ausdriicken.
Pessimistische Erwartungen hinsichtlich
der Folgen der Technikentwicklung stehen
der Wahl eines Ingenieurstudiums tenden-
ziell entgegen. Die Zahl derjenigen, die
sich aufgrund ihres Unbehagens gegeniiber
der Technikentwicklung gegen ein Inge-
nieurstudium entschieden haben, ist aller—
dings relativ gering (vgl. auch Ab-
schnitt 7.1). Umgekehrt kommt durchaus
auch vereinzelt eine technikskeptische
bzw. kritische Haltung als Beweggrund

fiir die Wahl eines solchen Studiums vor.

73 :
\\ 70
N\ RKF¢
LE
- FH-Reife = | allg.HS-Reife 3
"Optimisten” "pessimisten”

HIHIH "Mittelgruppen"

3]

Abb, 20 Wahl eines Ingenieurstudiums
nach Gruppen der Einschitzung
der Technikfolgen (midnnliche

Studienberechtigte, in v. H.)




5.3 Bildungs- und Beschdftigungssystem

studien— und Berufsentscheidungen sind
nicht unbetrdchtlich daven abhdngig, wel-
che Situation des Beschédftigungssystems
die Studienberechtigten vorfinden und
welche Aussichten und Berufschancen sie
jeweils wahrnehmen. Wichtig sind auch
Verdnderungen im Bildungssystem, die
Folgen fiir den Zugang zu bestimmten Stu-
dienrichtungen haben k&énnen. Umstritten
ist in diesem Zusammenhang die neugestal-
tete gymnasiale Oberstufe und ihre mdg-
liche Wirkung auf die Studienfachwahl.
Keine Beachtung findet dagegen in der
bisherigen Diskussion die Entwicklung

der beruflichen Bilduhg, die nach wie vor
ein wesentliches "Rekrutierungsfeld" filir

den Ingenieurnachwuchs darstellt.

Im fclgenden sollen einige Aspekte der
Entwicklung des Bildungs— und Beschdf-
tigungssystems gestreift werden, die
teilweise den Zugang zum Ingenieurstu-
dium mit .beeinfluft haben diirften.

Entwicklung der Zahlen arbeitsloser
Ingenieure

Aus den Daten der bei der Bundesanstalt
fir Arbeit als arbeitslos gemeldeten
Ingenleure (vgl. Abb. 21) ist ein Maxi-
mum im September 1276 und ein Minimum im
September 1379 erkennbar; seither steigt
die Ingenieurarbeitslosigkeit wieder
deutlich an. Bei Ingenieuren mit Hoch-
schuldiplom (WH) lag bereits im Septem-
ber 1381 die absolute Zahl der Arbeits-
losen liber ihrem relativen Maximum von
1977. Die Zahl der arbeitslosen Fach;
hochschulingenleure (FH) lag zu diesem
Zeitpunkt noch unter dem HSchstwert die-
ser Phase (vgl. Abh. A 2}.

Aus dem Vergleich der drei Ingenieurfach-
richtungen Architektur/Bauwesen, Maschi-
nenbau und Elektrotechnik éeht hervor,

daf der zyklische Ausschlag bei Letzteren
noch relativ am geringsten ist, widhrend
der Arbeitsmarkt fir Architekten und

Bauingenieure besonders stark von der

- 14000 /
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konjunkturellen Lage des Bauhauptgewerbes

beeinfluflt wird.

17000
lnsnnsant/

16000
15000 //

13000 /
12000
11009 - /

NEy RN
RElIREREE

darunter:
Toco /

{000

Architekruc/

/ Bawwesen

SC;OD /
/N Maschinen-
/ /// \ : mﬂ/

N LA
A AN

AR
1000 ///f

Sept, 73 74 75 76 27 I8 iz BO 81 &2

Abb, 21 Entwicklung der Zahl arbeitslo-
ser Ingenieure von September 1973
bis September 1982

Geht man davon aus, daB Arbeitsmarktsig-.
nale - seilen sie positiv oder negativ -
eine Weile brauchen, bis sie an die Offent-
lichkeit dringen, s¢ diirfte angesichts

der Entwicklung der Arbeitslosenzazhlen
zumindest zwischen 1975 und 1977/78 in

den Berufsaussichten fir Ingenieure kaum

ein positiver Anreiz gelegen haben, ein
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+echnisches Studium zu widhlen.

Erst mit der spiirbaren Entlastung des Ar-—
beitsmarktes gegen Ende des Jahres 1978
diirften glinstige Berufsaussichten wieder
als mdglicher relevanter Faktor fiir

die Wahl eines Ingenieurstudiums in be-
tracht gekommen seirm. Verfolgt man die
Entwicklung der 5tudienanfidngerzahlen in
den Ingenieurfichern (s. Abb. 1, S. 2},
so scheint dieser Zusammenhang gegeben,
wobel der Zustrom zum Fachhochschul-
Ingenieurstudium friher einsetzt als zum

Studium an wissenschaftlichen Hochschulen.,

Die neuere Entwicklung der Ingenieurar-—
beitslosigkeit deutet darauf hin, daB von
einem.Ingenieurmangel vorlidufig nicht
mehr gesprochen werden kann. Gab es nach
Angaben der Bundesanstalt fiir Arbeit Ende
September 1981 noch einen leichten Uber-
hang an offenen Stellen in den Berelchen
Maschinenbau und Elektrotechnik, so hat
sich innerhalb des darauffolgenden Jahres
die Lage dramatisch verschidrft. Knapp
17.000 arheitslosen Ingenieuren standen
im September 1982 nur noch etwa 4400 of-
fene Stellen gegenilber. Ein Jahr zuvor
war das Verhiltnis von offenen Stellen
und Arbeitslosen noch beinahe ausgeglichen.
Die Erwartungen glinstiger Berufsaussich—-
ten dlirften in Anbetracht dieser Entwick-
lung des Ingenieurarbeitsmarktes als po-
gsitiver Anreiz nur noch sehr geddmpft
wirken, zumal auch fir Berufsanfanger
schlechte Beschéftigungschancen beste-
hen (vgl. Abb. & 3).

Es gibt jedoch drei Faktoren, auvfgrund
deren nicht auszuschlieaen ist, daf der
starke Zulauf zum Ingenieurstudium vor-
1iufig anhalten wird: Zum ersten die an-
dauernde Wirkung der Werbung flir dieses
Studium, zweltens die mdgliche Erwartung,
die derzeitig verschlechterten Beschéﬁti—
gungschancen seien nur kurzfristiger kon-
junkturellexr Natur und zum dritten dle ver—
gleichsweise katastrophalen Aussichten in
anderen Studienfachrichtungen und Ausbil-

dungsberufen.

Das berufliche Bildungswesen als "Rekru-
tierungsfeld" fiir Ingenieurnachwuchs

Zu Beginn der Ingenieurmangel-Diskussion
fiirchteten angesichts gesunkener Studien-—
anfingerzahlen nicht wenige ein Austrock-
nen der ingenieurwissenschaftlichen Fach-

bereiche, insbesondere an den Fachhaoch-

" gchulen. Dort sank sowohl absolut als

auch anteilig die Zahl der Studienanfdn-
ger mit Fachhochschulreife, wdhrend die
zahl der Studienanfinger mit allgemeiner
Hochschulreife sogar absolut anstieg. Dar-
aus kann geschlossen werden, daB der
Riickgang weitgehend durch ein verstirktes
Ausbleiben von Studienberechtigten aus
dem beruflichen Schulwesen verursacht
wurde. Verfolgt man die Entwicklung der
Studienanfingerzahlen mit Fachhochschul~
reife rtickwirts, so liBt sich folgendes

feststellen:

Seit 1974 sank die Zahl der mdnnlichen
Schitler an Fachoberschulen und Fachgymna-
sien (pesonders deutlich seit 1976) und
bereits seit 1973 ist ein starker Riick-
gang der Zahlen minnlicher Auszubildender
in Produkticons— und Fertigungs- sowle
technischen Berufen zu verzeichnen, der
sich erst 1976 (Schlosser, Mechaniker
usw.) bzw. 1877 (Elektriker) in der Ten-
denz wieder umkehrt.

Wenn auch eine exakte gquanitative Verlaufs-
entwicklung aufgrund des vorliegenden
Zahlenmaterials nicht nabhqezeichnet wer—
den kann, so erlauben die hier aufgefiihr-
ten Indizien doch den Schluf, daf in den
70er Jahren ein Zusammenhang zwischen der
négativen Entwicklung im Berelch der be-
ruflichen Ausbildung und dem Indenieur-—

nachwuché'bestand.

Die Verinderung der gymnasiaien Oberstufe

Die neugestaltete gymnasiale Oberstufe ist
in den vergangenen Jahren aus verschiede-
nen Griinden zur Zielscheibe der Kritik ge-
worden, Die flr unseré Fragestellung we=

sentlichen Aspekte liegen zum einen in
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der These, die M8glichkeit der fachlichen in der reformierten Oberstufe bilden, wie
Schwerpunktbildung wiirde aus Griinden der aus den folgenden Antworten der Studien-
"Notentaktik" vor allem zu Lasten der als berechtigten auf die Frage nach den Erwi-
schwer geltenden mathematisch-naturwissen- gungen bei der fachlichen Schwerpunktbil-
schaftlichen Fdcher genutzt. Dies habe zu dung in der Oberstufe hervorgeht:

einer Verminderung des Unterrichtsumfangs und
somit der Kenntnisse in diesen Fichern ge- "Es kam mir darauf an, daB v. H.

fiihrt. N¥icht selten wurde diesbeziiglich ~— die Fdcher auch meinen Neigungen

ein direkter Zusammenhang zwischen refor- und Interessen entsprechen....... 94

- ich m3glichst qute Noten/eine
midglichst hohe Punktzahl er-
gang der Studienanfidngerzahlen in Ingenieur- reichte........ e e e e 40

mierter Oberstufe und zeitweiligem Riick-

fidchern gesehen. Der zweite Aspekt, dem - die Fdcher mit meinen Studien-

wir allerdings in dieser Untersuchung nicht unc Berufspldnen zusammenpassen.. 40
b k&n betrifft die Th ; - ich méglichst zu Lehrern kam, mit
nachgehen kbunen, betri ie These, die denen ich gut zurecht kam....,... 22

1méglichkeit bestimmter F&ch . B.
Abwahlmoglichkei estimm dcher (z - ich mit Freunden zusammen blieb.. 8

Chemie} fihre hdufig zu Xenntnisliicken

an Basiswissen, das f£ir andere Schulficher .- i
! Wenn ein hohes Interesse an einem Schul-

derli i . B. Biologi -
erforderlich sei (z iologie) und dar fach vorliegt, wird dieses Fach im allge-

liber hinaus zu einer Vernachldssigung der . R .
gung meinen nicht nur beibehalten, sondern so-

All inkild . .
Jemeindiicung gar hdufig als eines der vier Abiturprii-

fungsficher gewdhlt, das dann fiir die Ge-

i die reformiert tuf
Die These, die reformierte Obers e habe samtnote ein starkes Gewicht erhdlt. Inte-

d mathematisch-naturwi ft- .
en Umfang € n rwissenscha resse und Selbsteinschitzung der Leistungs-

i icht i bleibt zu-—
lichen Unterrichts vermindert, bleibt zu fihigkeit liegen dicht beieinander (vgl.

mindest weiterhin umstritten. Fiir das Land
Bayern stellte die CDU/CSU-Bundestagsfrak-

Abschn., 5.2.1), so daf eine gegen die Inte-

ressen verlaufende Schulficherwahl aus

i 1981 fest, "das d t i -
tion segar -Lest, as Unterrichts notentaktischen Erwdgungen heraus eher

im mathematisch-naturwi chaft- " "
angebot 1 natu seen ein Randphdnomen darstellen dlirfte.

lich-technischen Aufgabenfeld in der Kolleg-

stufe gegenllber der herk®mmlichen gymna-
sialen Oberstufe um bis zu 5C % an Umfang 5.4 Anreize

1)

zugenommen hat" . Auch die liber andere-

Bundeslénder verdffentlichten Zahlen iiher Die subjektive Wahrnehmung situativer Ge-
die Kurswahl an den reformierten Oberstufen gebenheiten wird bestimmt von der iiber-
welsen keine eindeutigen Tendenzen aus, dauernden Motivstruktur'einer.Person, in-
um die These von der "Benachteiligung" der dem sie.die Selektion und unterschiedliche
mathematisch-naturwissenschaftlichen Schul- Bewertung von Ausschnitten der AuBenwelt
fédcher belegen zu kiinnen. . ermdglicht. Die so wéhfgenomméné Situa-

tion ihrerseits bewirkt eine Aktivierung

Die Vermutung, eine notentaktisch motivier- von latenten Verhaltensbereitschaften,

te Abwahl "schwerer" naturwissenschaftli=- die zu bestimmten Beweggriinden/Motivatio-
cher Fidcher stlinde im Zusammenhang mit dem nen, z. B. flir die Wahl einer Ausbildung/
zeitweilig gesunkenen Interesse an Inge- .eines Berufes, filhren. So wird eine Per-
nieurwissenschaften, 148t sich nicht be- son, in deren Motivstruktur u. a. das Be-
stdtigen. Notentaktische Erwdgungen spie- diirfnis nach Sicherheit dominiert, in st#r-

len zwar im Kalklil der Oberstufenschiiler

eine wichtige Rolle, sie sind aber fast

immer verkniipft mit den Interessen und Nei- 1} cpy/csy-Bundestagsfraktion Arbeitsgruppe
Bildung und Forschung: Technikfeindiichkeit
oder Technikangst in der - jungen Generation?,
der Wahl der schulischen Fidcherschwerpunkte 28. april 198t

gungen, die das herausragende Motiv bei
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kerem MaBe auf Gegebenheiten und Verdnde-
rungen im Beschidftigungssystem reagieren
als eine Person, fiir die z. B. bestimmte

fachliche Interessen im Vordergrund stehen.

Es ist allerdings duBerst schwierig, Wahr-
nehmungen situativer Gegebenheiten, die
sich als Anreiz ausgewirkt haben, als sol-
che im Nachhinein zu erfassen und in ihrer
Wwirkung zu bewerten. Hierauf 1laBt sich al-
lenfalls von den aktivierenden Motiven her,
die in Abschnitt 5.5 behandelt werden,
riickwirkend schlieﬁen1). Es bedarf aller-
dings keiner gréBeren Analyse, um etwa die
Wichtigkeit der Wahrnehmung von Berufschan~-
cen als Anreiz zu erkennen. Die sprunghaf-
te Zunahme der Studienanfidngerzahlen in
technischen Fichern demonstriert dies sehr
eindriicklich. Diese Entwicklung unter-
streicht die Erfahrung, daB das Ingenieur-
studium - anders :als eine Reihe anderer
studienrichtungen - kaum eigene Ausstrah-
lungs—- und Anziehungskraft besitzt, scndern
seine Attraktivitit Uberwiegend vom Image
der beruflichen Titigkeit als Ingenieur
bezieht. Durch eine Gegenliberstellung des
Images "des" Ingenieﬁrstudiums und "des"
Ingenieurberufs soll diese Annahme in die-
sem Abschnitt {iberpriift werden. Zuvor je-
doch so0ll der Stellenwert verschiedener
Anregungen, wle schulische Fiacher, Studium
bzw. Beruf von Bekannten/Verwandten etc.,
als Anreizquellen fiir Tﬁtigkeitséntscheir
dungen von studienberechtigten Schulabsol-

venten eriirtert werden.

Die berufliche THtigkeit eines Bekannten
bzw. Veryandten hat erwartungsgemisf hiufi-
ger eine anregende Wirkung auf die eigene
THtigkeitsentscheidung gehabt als das Stu-
dium eines Bekannten bzw. Verwandten. Die
Erklirung ist einfach: nicht alle Studien-
berechtigten haben Bekannte bzw. Verwandte,
die studieren bzw. studiert haben. Allein
die Studenten mathematisch-naturwissen-
schaftlicher Fachrichtungen {ohne Lehr-
amtsstudenten) sind h#ufiger vom Studium

als von der beruflichen Tatigkeit eines

anderen angeregt worden {s. Tab. 17).Dies
k&dnnte darauf zuriickzufiihren sein, da® sich
hier das fachliche Interesse als Komponente
der liberdauernden Motivstruktur stirker
auswirkt als andere Bediirfnisse, wie das
nach beruflicher Sicherheit. Das Studium,

in dem die fachlich-theoretische Betdti-

.qung miglich erscheint, wird so als Aus-—

schnitt der HuBeren Realitdt #dfter als be-
deutsam wahrgenommen als berufliche Vorbil-

der.

Es liegt auf der Hand, daB Anregungen,

die aus Schulfichern hervorgehen, in der
Regel als Anreiz zur Wahl fachlich homo-
loger Tatigkeitén wirksam werden. Nur un-
ter ganz besonderen Umstidnden diirfte je-
mand aus dem Schulfach Chemie z. B. An-
regungen empfangen, die zur Wahl eines
Cermanistik-Studiums flilhren. Es zeigt

sich dann auch, daB Schulficher bei fach-
lich entsprechenden Studienentscheidungen
unter allen Anreizquellen mit Abstand am
hiufigsten wirksam gewesen sindZ). Den
mathematisch-naturwissenschaftlich-tech-
nischen Fichern scheint hierbei eine be-
sonders wichtige Rolle zuzukommen. Etwa

70 % der minnlichep Ingeniéurstpdenten
messen Anregungen aus diesen Fdchern groBe
Bedeutung fir ihre Studienentscheidung
bei, aber deutlich hiufiger noch Studieren-
de mathematisch-naturwissenschaftlicher Fach-
richtungen mit rd. 87 %. Sprachlich-gei-
steswissenschaftliche sowie sczial-gesell-
schaftswissenschaftliche Schulfdcher er-
reichen mit 60 % bzw. 56 % nicht ganz die
gleiche Bedeutung. Die Wichtigkeit von
Schulfichern als Anreizquellen entspricht
somit im grofen und ganzen der iiberragen-

den Bedeutung von fachlichem Interesse als

i) "Als Anreiz sind diese Wahrnehmungen insofern
ausgewiesen, als sie bei der Person zur Mo-
tivaktivierung {..) fdhrem ..." (L. v. Rosen-
stiel: Die motivationalen Grurdlagen des
verhaltens in Organisationen, Bln. 1975,

5. 313}

2) paB aus Schulfichern in der Regel nur dann
Anregungen empfangen werden, wenn ein ent-
sprechendes Interesse vorhanden ist, wie fir
jede Anregund, gleich aus welcher Quelle,
entsprechende Aufnahmebereitschaft vorliegen
muf, sei hier noch einmal betont.
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Tab. 17

Fachhochschul-} 2Allaemeine Hochschulreife
reife - v s
Pnreéungeh
o Ing.—- |Berufs- Studium Rerufs- InngT
Stud. |[ausbil-{ . ) ausbil~f samt
o SE —
d““g tng.- |Math.-/|Sprach/ ‘S‘;ﬁgfts f"mg
. Stud, Natw. Kgltw. iss .
o _ 1 2 3 a 5 6 7 8
Beruf von.Bekannten/ . - .
1 Verwgndten 36 433 2?7 T4 33 39 43 31
Studium von Bekannten/ ' :
2 Verwandten 20 7 19 %1 21 ] 32 13 21
mathemat .-naturwiss.- ) 1 ' 1
3! techn. Schulficher 68 25 71 87 - 6 ] 14 18 44
| sozial-/gesellschafts~ -
41 wissenschaftl. Schulf, 2 9 8 10 44 42 14 18
1 sprabhl.—geisteswisseﬁ— _
5| schaftl. Schulficher 4 3 3 60 10 9 1
soziale bzw. humanitird
6! Gedanken und Ideen 6 17 9 14 50 12 18° 23
. Jugendgruppen, Verr
7 eine, Initiativen 2 " 4 5 37 3 7 10
technische Errungen-—
8 schaften!, Moolichkeiten 41 .- |03 42 25 - -1 3 8 29
9| ®Kunst/Literatur : 5 4 3 g 31 5 7 11
16| handwerki. Arbeiten 34 | 21 25 5 4 1 12 15
11| gesellschaftl. Problemd 7 1 12 16 37 22 12 27
keine besondere ) .
12 Anregung’ ) 5 14 3 3 2 10 18 7
+) :

Einschl. F#lle, die nicht in den Vergleichsgrubpen ausgewiesen sind.

Fiir die T4tigkeitsentscheidung als wichtig bezeichnete Anregqungen nach Ver-

gleichsyruppen (mdnnliche Studienberechticte 80 in v.E., *{ehrfachnennungen)

Komponente der Uberdauernden Motivstruktur
(s. Abschnitt 5.2.1).

Fiir ‘relativ viele Ingenieurstudenten (4
ven 10) gingen von den Etrungenschaften
der Technik bzw. den Miglichkeiten, -die

sie erdffnet, wichtige Anregungen aus. Be-

‘merkenswerterweise werden jedoch diese An-

reizquellen nicht im gesellschaftlichen

Kontext gesenen, in den sie ja hineinge-
héren und durch den sie erst Bedeutung er-
langen. Es scheint, .daB hiufig die Funk-
tionalitédt und Effektivitdt der Technik
(Séﬁnelliqkeit und Kraft) als Selbstzweck
begeistert hat; denn nur sehr wenige In-
genieﬁrstudenteﬁ erwshnen gleichzeitiqg,
dan qg?h gesellschaftliche Probleme ihnen

wichtige Anrequng gewesen sind.
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Die unter Ingénieurstudenten offenbar sel-
ten ausgepridgte Sensibilitét, den Stellen~
wert technischer Errungenschaften und Mg~
lichkeiten in der gesellschaftlichen Nutz-
anwendung zu sehen, korrespondiert mit ihwer
Motivstruktur, in der der gesellschaftli-
che Bezug beruflicher THtigkeit selten ho-
hen Stellenwert erreicht. Dies alles mag
auch damit zusammenhdngen, daf die strikten
und rigorosen Anforderungen der Technik

den mit ihr Befaﬂten.dermaﬁen béan— 7
spruchen, daB er ihre Ipstrumentalit&t
allenfalls in der unmittelbaren, wiederum
technisch definierten Nutzanwendung tech-
nischer Erzeugnisse sieht. Ihm fillt es
daher schwer, aus der Distanz zu techni-
schen Verfahren und Regglsystemen nach ge-
sellschaftlichem Bedarf zu forschen, der
mit Hilfe der Technik befriedigt werden

kdnnte1)

Es ist zu fragen, ob nicht die weit gedie-~
hene technische Entwicklung auch zu einer
Entlastung der Techniker fithren kann, die
es ihnen gestattet, ihr.innovatives Poten—
tial {iber die Grenzen der Technik hinaus
auszudehnen. So-wdre z. B, ernsthaft zu
priifen, ob nicht beispielsweise die Com-
putertechnologie die ins Detail gehende
Auseinandersetzung mit komplexen Rechenr
verfahren, die das Grundstudium in dex In—‘
genieurausbildung in nicht unerheblichem
MaBe bestimmt, liberfllissig gemacht haben,
In der Tat miifte  eine Entlastung in dex
Ausbildung einsetzen, in der dann Raum
entstiinde fiir Fragen nach der Leist_u'ngs.-
und Einsatzfihigkeit der Technik zur L&-
sung gesellschaftlicher Probleme. Den Ein—-
druck, daB diese Entlastung in der Inge-
nieurausbildung l&ngst ﬁberf&llig sei, verF‘
mitteln u. a. AuBerungen eines von uns
interviewten Dlpiom"Ingnieurs an der Hoch-

schule:

*Man kénnte sich ja vorétéllen, dag fiir
einen solchen Beruf (des IngenieuES) es
durchaus sinnvoll ist, durch eine Kno-
chenmilhle zu gehen. Wenn man sich éher
die einzelnen Anforderungen anguckt,
die hier (in der Hochschule) ééstellt

werden und ihre Sinnhaftigkeit fir die
Studenten, dann wird es endgilltig ab-
surd, well das, was hier abliduft im
Grundstudium, z. B. in Bezug auf Mathe~
matik, den Studenten nach einer gewis-
sen Zeit so deutlich als sinnlos vor
Augen steht, als wirklich reine Kno-
chenmiihle, Es ist klar und deutlich,
daB dieses Grundstudium wenig mit der
Technik zu tun hat... Wenn man einen
Ingenieur im Beruf nachher fragt: Wie-
viel brauchst Du denn nun von Deinen
ganzen Integral- und Differentialglei-
chungen, ist das relativ gering. Ein
grofer Teil dieser Mathematik ist Pre-
stigesache, auch filir viele Techniker,
obwohl sie jeden Tag mit den allersim-
pelstén Methoden umgehen; das sind rein
numerische Verfahren, wo es nur noch

um Programmierunyg geht.”

Zu fragen ist andererseits auch, ob es

inreiner Zeit, die ihre Charakterisierung
hiufig in dem Etikett
altér" findet, angemeésen'ist, dal das

"industrielles Zeit-

Thema "Technik" im nicht berufsbezogenen
Bildungsprozefs der Heranwachsenden kaum
systematischen Stellenwert besit4t. Gerade
wenn es darum geht, Verstdndnis fiir Tech-
nik als eine gestalterische Kraft von ge-
sind
@ie allgemelnbildenden Schulen gefordert

gellschaftlicher Bedeutung zu weckén,

Das Argument,; die Schule k#nne nicht alles
leisten und man dlirfe sie nicht dberfrach-
ten, wire zu lberpriifen bel Berlicksichti-
gung des gesellschaftlichen Stellenwerts

der Technik. Die Frage, die zur Entschei-

dung ansteht, wire: Besitzt die Technik

) In Teilbereichen, 5Q in der Metallbranche,
soll hingegen *Ingenieurarbeit schan seit
Jahren mehr und mehr planersich-fkenomischen
Gesichtspunkten unterworfen (sein) - das
'technisch Mdgliche' -hat seine zentralorien-~
tierte Funktjon f£ir den Arbeitsprozef yer-—
loren, an seine Stelle wird das unter Kosten-
gesichtspunkten Erforderliche gesetzt die
'Biirokratisierung' der Ingenieurarbeit nimmt
ebenso zu wie Routinisierung, Arbeitsteilung
ynd Kompetenzentzug" (Neef, W.: Ingenieur-
wissenschaften, in: Holtkamp, R. und
Teighler, U. (Hrsg.}: Berufstatigkeit von
Hochachulabsolventen. Forschungsergebnisse °
und Folgerungen £0r das Studium, ;
Frankfurt/M., New York 1983, Seite 73)




in der Zeit der dritten industriellen Re-
volution einen geniigend hohen Stellenwert,
um als. Thema Gegenstand schulischer Bildung
zu werden? Die Frage, ob ggf. ein eigen-
stdndiges Fach einzurichten wire, wie es
der VDI fordert, wogegen aber auch die
meisten kritischen Stimmen zu hSren sind,
oder ob Technik-als‘Thema;iQPeine Reihe
geeigneter Fdcher zu integrieren wire, ist

von nachrangthr Bedeutung.

Einen Eindruck vom Stellenwert des Themas
"Technik"” im Unterricht der Schulen, die
die Hochschulreife vermitteln, scll der

nachfolgende Exkurs geben. .

EXXKURS: "Technik" als Thema im Schulun--
terricht

“Wihrend meiner ganzen Schulzeit wur-
de ich nicht mit soviel 'Technik' kon-

- frontiert, wie in diesem Fragebogen."

rinf Fragenkomplexe, die zum Thema "Tech-
nik" und "Ingenieure" gestellt wurden,
veranlaften einen Studienberechtigten zu
diesem Kommentar. Mit einer dieser Fragen
sollte in Exfahrung gebracht werden, ob

- und wenn ja, welche -~-Themen, die die
Technik =zum Gegenstand haben, in der Schu-
le aqgesprochen und invﬁeléhen Schulfdchern
diese Jjeweils behandelt wurden. Bei.der
Beantwortung dieser Frage wird sicherlich
kein exaktes Bild i{iber den Umfang und die
Inhaite des Unterrichts zum Thema "Tech-.
nik" gezeichnet, sondern eher ein Eindruck -
iiber dgs vermittelt, woran sich die Be-

fragten noch erinnexrn.

auf die Frage, ob das Thema "Technik" widh-
rend der Schulzeit behandelt wu;de; ant-

worteten die Studienberechtigten wie folgt:

nein, daven war
kaum_die Rede

Fachhochschulreife........ veasaes 36

allgemeine Hochschulreife

GYMNASIUM, s s v v s svennvsrnnnnnsa .45
Gesamtschule.,........ e ae e 30
Fachgymnasilm, ... . vvsvenaneenn 36
sonstige Schulart..........c... 57

insgesamt... ...t iraiaen 43
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Es fillt auf;-daﬂ "nur" 30 % der Studien-
berechtigten aus Gesamtschulern diese Frage
verneinten gegenliber 46 % der Gymnasiasten.
Gesamtschulen nehmen sich oﬁfensichtlich
intensiver dieser Thematik an. Dieser Ein-
druck wird noch deutlicher,'wenn man die
in der Schule behandelten Themen betrach-
_tet. . (vgl. Tab.:18). DaB Abscolventen von
Gesamtschulen relativ hiufig ein Ingenieur-
studi?mrwahlen, hat gewif auch mit dem
iberdurchschnittlichen Stellenwert des

Unterrichtsgegenstandes "Technik" zu tun.

Nicht {iberraschend ist der grdfere Anteil
eher technikimmanenter Themen, wie "Ent-
stehung eines industriellen Produkts”,

+ "anwenduny von Naturgesetzen in der Technik"
und "Funktionsweise technischer Einrich-
tungen und Apparate" in Schulen, die {ber-
wiegend die Fachhochschulreife wvermitteln.
Darin kommt das hohe Gewicht technisch-
orjentierter Schulzweige in beruflichen

Bildungswegen zum Ausdruck,

Themenbereiche, die eher als "technik-kri-
tisch" bezeichnet werden kdnnen ("Technik

und Entffemdung”, "Verantwortung der Wis-

senschaftler..."), werden in diesen Schul-
zwaelgen seltener bertithrt als. in allgemein-
bildenden Schulen,

Vergieiche 3¥}schen den Schulfdchergruppen
"mathgmatischjﬁatqywissenschaftliche“ und
"geistes- und gesellschaftskundliche” Schul-
fé&cher in der Behéndlung das Themas "Tech—
nik" erweisen ein extremes Defizit vor allem

im naturwissenschaftlichen Fdcherkanon;

. dies gilt sowohl fiir allgemeinbildende wie

auch fiir berufliche Schulen, An die Be-

Jhanglung eines fiir das Grundverstindnis

auqhtdgr modernentNaturwissenschaften 50
wichtigen Themas wie "Geschichte der Tech-
nik" in naturwissenschaftlichen Fidchern
kdnnen sich nur 8 % der Studienberechtigten
mit allgemeiner Hochschulreife erinnern.

Eln ganzes Prozent hat iw naturwissenschaft-
lichen Unterricht etwas {liber ‘die "Bedeu-
tung der Technik fiir die Dritte Welt" er-
fahren. Immerhin 9 % geben an, von einem
Mathematik-, Physik-, Chemie- oder Bicle-

gielehrer etwas iiber die Verantwortung der
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Fach- allgem. dgvon:
hoch- Hoch-=-
Technikthemen im -
Unterricht schul~ jschul Ggymna- | GesamtqFachgymisonst.
reife relfe sium schule Inasium |Schul-
art
0 , 1 2 3 4 5 6
1| Geschichte der Technik 29 25 23 39 13 1
2 die Bedeutung des technischen '
Fortschritts fiir den Wohlstand 31 29 26 43 40 20
3 technische Entwicklung und )
militdrische Ristung 22 21 20 31 26 17
4 Entstehung eines industriellen .
Produkts : 30 23 20 35 43 15
5 Die M3glichkeit, Technik und Umwelt
in Einklang zu bringen 25 20 19 26 24 18
6| Technik und Entfremdung 25 30 29 41 33 24
7,die Unverzichtbarkeit des tech-
nischen Fortschritts 18 11 10 . 15 19 15
é die Anwendung von Naturgesetzen
in dex Technik 45 35 33 43 43 33
9 Zerstorung der Umwelt durch -
die Technik 29 35 34 ’ 43 32 20
10 Funktionsweise technischer Ein- :
richtungen und Apparate 44 32 30 - 42 45 24
Verantwortung d. Wissenschaftler und . - ) 4. -
11} Techniker filr die Folgen ihrer 19 26 25 30 34 20
technischen Erfindungen — i
12| Bedeutung der Technik fir 4. 3, Welt 20 i3 32 - 43 38 18

Tab. 18 Behandlung ven "Technikthemen"

T = —F

im Unterricht nach Art der Heochschulreife und

Schulart (minnljiche Stpdienberechtigte, in v. H., Mehrfachnennung)

Wissenschaftler und Tedhniker fUr die Fol-
gen ihrer technischen Erfindungen gehdrt
zu haben.

Themen f{iber den Zusammenhang von Natur-
wissenschaften, Technik und der Zukunft
der Gesellschaft sowie der ganzen Mensch-
heit werden von Lehrern der Naturwissen-
schaften ganz einfach ausgeblendet - Fra-
gen, die eiriem groBen Teil der Schiller ~

auf den N&geln brennen, wie die Uberwie-
gend pessimistjschen Zukunftserwartungen
belegen. '

Es dlirfte kaum {libertrieben sein, hier wvon
einem Versiumnis der naturwissenschaftli-
chen Pidagcgik zu sprechéen. Auch technik-
immanente Themenbereiche konnten nur von
einer Minderheit der Befragten im natur-
wissenschaftlichen Unterricht registriert
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werden. Am "besten" schneidet hier noch
das Thema "Anwendung von Naturgesstzen
in der Technik" ab, das von 41 $ genannt
wird (vgl. Tab. & 3).

Zu dhnlichen Ergebnissen kommen die Au-
toren der Studie "Jugend und Technik -
Technik und Schule". Sie stellen zusammeﬁ—
fassend lapidar fest: "Gefragt, ob man
nach ihren Erfahrungen genug iiber Technik
erfihrt, s¢ antworten 3/4. der Jugendli-
chen: 'nein, in der Schule lernt man nicht

genug iiber Technik'.“I)

Angesichts des unbestritten gravierenden
Einwirkens technischer Entwicklungen in
unser gesellschaftliches Gefiige und in
Anketracht der wirtschaftlichen Potenz
von technischem know-how, ist die stief-
miitterliche Behandlung damit verbundener
Fragestellungen, insbesondere in den na-
turwissenschaftlichen Schulfichern an den
Gymnasien, ein Versdumnis von nicht zu

unterschidtzender Brisanz.

Die in der Technik mehr ruhenden als schon
genutzten Moglichkeiten zur Ldsung ge-
sellschaftlicher Probleme lassen ein Bild
von der Tdtigkeit des Ingenieurs entste-—
hen, in dem nicht eindeutig ausgemaéht
ist, ob ihr Beitrag zur Ldsung gesell-
schaftlicher Probleme bedeutungslos oder
unentbehrlich ist. Ingenieurstudenten wie
Studienberechtigte, die sich fiir eine an-
dere Tdtigkeit entschieden haben, sind

in dieser Frage jeweils sehr hdufig rela-
tiv unentschieden, wobei die Ingenieurstu-
denten etwas stdrker zur Position der
"Unentbehrlichkeit" tendieren. In der
Frage, ob die Ingenieurt@tigkeit den Sinn
fiir gesellschaftliche Probleme tribt oder
schirft, weichen die beiden Gruppen in
ihrer unentschiedenen Position kaum noch
voneinander ab (vgl. Abb. 22).

Iﬁsgesémt 17 Merkmals-Gegensatzpaare sind

den Probanden zur Charakﬁerisierunq der
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Ingenieurtitigkeit vorgelegt worden, Das
Ergebnis zeigt, daB die durchschnittliche
Beurteilung der Ingenieurstudenten wie

der anderen Studienberechtigten ein re-
lativ einheitliches Bild wvon der Ingenieur-
titigkeit erkennen 1&Bt. Nennenswerte,

aber nicht gravierende, Unterschiede sind
auper in der erwdhnten Frage der Relevanz

fiir gesellschaftliche Probleme lediglich

“in den Beurteilungen nach folgenden 5

Merkmalen festzustellen, wobel die Inge-
nieurstudenten jeweils eine etwas "posi-

tivere" Meinung vertreten:

abwechslungsreich versus stumpfsinnig
Konkurrenz versus Kooperation

sicherer versus konjunkturabhingiger
Arbeitsplatz

fremdbestimmte versus selbstbestimmte
Tatigkeit

M8glichkeit, eigene Ideen zu verwirklichen
versus keine M&glichkeit, eigene Ideen
zu verwirklichen.

Etwas pauschalierend kann das Image des
Ingenieurberufs als eine Titigkeit be-

schrieben werden, flir die wissenschaft-

liches Denken wichtig ist, die abwechslungs-

reich, hiufig mit leitenden Positionen,
sicherem Arbeitsplatz, hohem Verdienst
und guten Aufstiegsmiglichkeiten verbun-
den, eher hektisch als ruhig, leistungs-
orientiert und nicht zuletzt auch fir

Frauen geeignet ist.

Wihrend alsc das Image des Ingenieurberufs
insgesamt eine eindeutig positive Bilanz
aufweist, zeichﬁét sich das Image des
Ingenieurstudiums tiberwiegend durch weni-
ger attraktive Akzente aus. Es gilt als
schwierig, arbeitsaufwendig und verschult.
Das einzig positive Moment: fir Ingenieur-
studenten ist es eher abwechslungsreich

denn langweilig (vgl. Abb. 23).

1} Dar Burndesminister fir Bildung und Wissen-
schaft (Hg.): Jugend und Technik - Technik
und Schule, Materialien zur Bildungsplanung 5,
Bad Honnef, 1982, S. 60.
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abwechsl;.mgsreich

Konkurrenzverhalten wird gefrdert

hiufig in leitender Position

hektisch

sicherer, krisenfester Arbeitsplatz

fiir die Lésung gesetlschaftl, Probleme bedewtungslos
hoher Verdienst

keine Aufstiegsmaglichkeit

Yifyt viel Raum fiir auBerberufliche Aktivititen
fremdbestimmt.e Tatigkeit

Leistung ist nicht alles

wissenschaftliches Denken ist sehr wichtig
geringes Anschen

bewahrend

keine Maglichkeit, eigene Ideen zu verwirklichen

schirft den Sinn fiir gesellschaftliche Probleme

.
.
<
~
.

4 .

stumpfsinnig

kooperatives Yerhalten wird gefordert

selten in leitender Position

ruhig

unsicherer, konjunkturabhéngiger Arbeitsplatz
fiir die Losung gesellschaftl. Prableme unentbehrlich
niedriger Verdienst

gute Aufstiegsmiglichkeiten

yereinnahmt einen mit Haut und Haar
selbstbestimmte Tatigkeit

nur Leistung zihit — sonst nichts
wissenschaftliches Denken ist unwichtiz

hohes Ansehen

veréndern.d

gute Moglichkeit, eigene Ideen zu verwirklichen

triibt den Blick fr gesellschaftliche Probleme

fiir Frauen geeignet A . . fiir Frauen ungeeignet
Legende:
_____ Ingenieurstudium  gewahlt
kein Ingenieurstudivm  gewhit
Abb. 2 Imageprofil des Ingenieurberufs bei ménnlichen Studienberechtigten 80 nach Wahl des Ingenieurstudiums
2 3 4 5 6
schwierig ’ leicht
)
)
abwechslungsreich e langweilig
kritischen Fragen gegeniiber verschiossen . o~ - fiir kritische Frage offen
locker . P, F arbeitsaufwendig
grfinderischfschépferisch . (< . ordnend, nachvollziehend
Al
\
universal - /,“ spezialisiert
z,
verschult <1 . . frei zu gestalten
Legende

Ingenieurstudium  gewdhit

kein Ingenleurstudium  gewdhit

Abb. 23 Imageprofil des Ingenieurstudiums bei miinnlichen Studienberechtigten 80 nach Wahl des Ingenieurstudiums




Insgesamt kann das Ergebnis als eine
Begtdtigung fir die eingangs aufgestellte
These angesehen werden, daf das Ingenieur-
studium seine Attraktivitdt von Vorstel-
lungen iiber die Ingenieurtdtigkeit bezieht
und als Studium selbst nur wenig Anzie-

hungskraft besitzt.

5.5 Griinde und Motive flir die THtig-
keitswahl

Die Griinde und Motive, die letztendlich
zur Studien- und Berufswahl fiihren, wer-
den in hchem MaBe von der Hiberdauernden
Motivstruktur (Interessen, Einschitzung
der Fidhigkeiten, Werthaltungen) beein-
flunt. ’

Im Unterschied zur "“ilberdauernden Motiv-

struktur”, die relativ stabile Verhal-
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tensdispositionen umfaBt, k&nnen die Ent-
scheidungsmotive als durch Anrelze akti-
vierte Verhaltensbereitschaften bhezeich-

net werden.

14 Einzelmerkmale der Entscheidungsmotive
(vgl. Frage 24) wurden anhand einer fiinf-
stufigen Skala (1 = unbedeutend bis 5 =

sehr wichtig) erhoben. Sie wurden (wie

~auch die Merkmale der beruflichen Grund-

orientierung) einer Clusteranalyse unter-
zogen, um Merkmale, die von dhnlicher
Bedeutungsdimension sind, zusammenzufassen
(vgl. Anhang, 8.2.4). Als Ergebnis sind
acht verschiedene Motivkomplexe zu dif-

ferenzieren (vgl. Tab. 19).

Wie bei den beruflichen Grundorientierun-
gen wird der Motivkomplex "Selbstverwirk-

lichung” mit Abstand am h3iufigsten als

Faghhochschul- allgemeine Hochschulreife
reife
Entscheidungsmotive Studium
Ing.- Berufs-
wiss. jausb. Ing.- Math./|Sprach- Wirt—- |Berufs-| Insge-
wiss, Natw. {/Kult. | schaftjausb. samt
G 1 2 3 4 5 6 7 8
11 Selbstverwirklichung 80 7C 84 87 83 73 70 80
2| Berufschancen 70 74 69 . 40 15 66 64 55
Neigung zu praktischer i
3 Titigkeit 67 49 51 37 21 24 43 43
4{gesellsch. Ansehen 12 17 9 7 4 17 12 "
baldige finanzielle
5 Unabhingigkeit 21 11 17 8 6 16 47 21
6 sozlales, gesellischaftl. 11 22 13 15 59 22 28 27
Engagement
wéitgehende Festlegung
7]durch schul. Fachschwer-{ 33 26 19 28 10 17 8 18
punkte
8| fester Berufswunsch 52 36 36 39 36 37 1 30 40
Tab. 19 Fiir die Tdtigkeitsentscheidung wichtige Motivkomplexe (Skalenwerte 4 bis 5)

nach Vergleichsgruppen {midnnliche Studienberechtigte, in v. H.}



fiir die Entscheidung wichtig bezeichnet.
Dieser Komplex setzf sich zusammen aus
den Einzelmerkmalen "Interesse am bestimm-
ten Studienfach/Berufsinhalt”, "selbst-
bestimmte Tatigkeit” und "rHtigkeitsfeld,
fiir das ich besonders geeignet/begabt
bin". An zweiter Stelle werden "gute
Berufschancen" genannt, die die Aspekte
"gute vVerdienstmglichkeit” und "sichere
berufliche Zukunft" umfassen, gefolgt von
der "Neigung zu praktischer Tatigkeit®
und einem "festen Berufswunsch". Das
Streben nach gesellschaftlichem Ansehen
spielt beli den Titigkeitsentscheidungen

nur selten eine ausschlaggebende Rolle,

vor dem Hintergrund des fir alle Fach-
richtunygen besonders hdufig geltenden Mo-
tivs "Selbstverwirklichung” sind fiir

die Wahl eines Ingenieurstudiums Uber-
durchschnittlich hiufig die Berufschancen
und die Neigung zu praktischer Titigkeit

wichtige Motive.

Die "weitgehende Festlegung durch schu-
lische Fachschwerpunkte" nennen "Inge-
nieure" mit Fachhochschulreife erwartungs-
gemisd ﬂberdurchschﬁittlich hdufig. Auf-
fallend oft wird diese aber auch von
Studienberechtigten genannt, die ein Stu;
dium im Bereich "Mathematik-Naturwissen-

schaften" gewihlt haben.

fiberdauernde Motivstruktur und Entschei-
dungsmotive

Erwartungsgemidfi besteht ein sehr enger
Zusammenhang zwischen vergleichbaren
aAspekten der iiberdauernden Motivstruktur
und der Entscheidungsmotivation. Welche
Bedeutunyg spezifische Motivstrukturen
bei der Entscheidung letztlich erlangen,
hingt nicht zuletzt von der Gesamtsi£ua-
tion des Bildungs- und Beschidftigungs-
systems ab. Bleiben spezifische Anreize
aus, mifte sich dies in einer verminder-
ten Aktivierung entsprechender Motive
bei der Entscheidung zeigen; umgekehrt
miidten sich starke {z. B. materielle)
Anreize dahingehend auswirken, daBs

{materielle) Entscheidungsmotive bel der

Wahl jeweiliger T#tigkeiten zumindest
nicht seltener genannt werden, als diesen
entsprechende {z. B. materielle) Aspekte
der iiberdauernden Motivstruktur. Am Ver-
hiltnis zwischen beruflichen Grundorien-
tierungen und Entscheidungsmotiven ist
daher gewissermaBen die Intensitdt der

Wirkung bestimmter Anreize erkennbar.

anhand des Vergleichs von vier einander
entsprechenden Merkmalspaaren der beruf-
licheanrundorientierung sowie der Ent-
scheidungsmotive 148t sich ablesen, in-
wieweit vorhandene Motivstrukturen in
den jeweiligen Tdtigkeitsentscheidungen
aktiviert worden sind (vgl. Tab. 20}. Es
ist erkennbar, daf der materielle Aspekt
{"hohes Einkommen" bzw. "guter vVerdienst")
als Entscheidungsgrund filir ein Ingenieur-
studium deutlich hdufiger als wichtig
benannt wird als bei der beruflichen
Grundorientierung. Das gilt abgeschwdcht
auch fiir die Wahl wirtschaftswissenschaft-
licher Studienginge. Daraus kann ge-
schlossen werden, daf dieser Aspekt in
besonderer Weise als Anreiz zur Wahl
dieger Fachrichtungen wirksam wurde,

d. h. die Botschaft der Werbekampagne

fiir das Ingenieurstudium hat die Adres-
gaten érreicht. Der Aspekt "berufliche
Sicherheit" f#lit als Entscheidungsmotiv
deutlich gegen seine Bewertung als Teil
der beruflichen Grundorientierung ab,

d. h. berufliche Sicherheit wird erheb-
lich hi#ufiger als erstrebenswert denn als

realistisch zu erwarten empfunden. Deut-

1ich ist dies bei Entscheidungen zugun-

sten der "Mathematik und Naturwissen-—
schaften", der "Sprach- und Rulturwissen-—
schaften" sowie der "Wirtschaftswissen-
schaften" erkennbar. Bei der Wahl von
Ingenieurfichern und Ausbildungsberufen
halten sich hier Berufsorientierung und

Entscheidungsmotive noch etwa die Waage.

Der Aspekt "selbstédndiges Arbeiten" bzw.
"selbstbhestimmte TAtigkeit” (als Teil-
aspekt der "Selbstverwirklichung"}, wird
als wichtiges Entscheidungsmotiv ebenfalls

deutlich seltener .genannt denn als grund-




77

Fachhochschul-

allgemeine Hochschulreife

reife
Berufliche Grund- S tudi
orientierung (B) udium
Entscheldungsmotive (M) §Ing.- Berufs—
wiss. aush. Ing. - Math. / Sprach-AWirt— Berufs—
wiss. tat. Kult. schaftsw| ausb.
B |M |B |M |B |M B M |[B (M |B|M|B |M
0 1 2 3 4 6 7 8 9 10 (M1 12 [ 13 )14
hohes Einkommen/
1 guter Verdienst 48 | 59 |57 57 |49 58 | 34 |29 19 { 16 57| 62| 50 | 51
gesellschaftshezogene
2 [Titigk./soz., gesell. 16 {11 20 24 16 13|17 (15 63.| 59 27| 22| 26 |27
Engagement
sicherer Arbeitspiatz
3 sichere berufl. Zukunf 63 {61 [69 65 | 64 61 | 46 |34 31114 611t 451 68 |62
selbstindig Arbeiten/ .
4 selbstbest. TAtigkelt 88 (71 [80 68 |84 69 | 86 173 89 | 72 82| 66 {83 |62
Tab. 20 Als wichtig bewertete Aspekte beruflicher Grundorientierung (B) im Veragleich

zu als wichtig bezeichnete entsprechende Entscheidungsmotive (M)
liche Studienberechtigte,in v. H.}

legend angestrebtes berufliches Ziel, wo-
bei hier keine wesentlichen Unterschiede
hinsichtlich der jeweils gewdhlten Tdtig-
keiten feststellbar sind. Dabei muB aller-
dings bedacht werden, daf "selbstbestimm-
te Tdtigkeit" als Entscheidungsmotiv sich
sowohl auf den Beruf als auch auf das

gewdhlte Studium beziehen kann.

"Soziales und gesellschaftliches Engage-
ment” hat als Entscheidungsmotiv bei der
Wahl eines Studiums durxchweg etwas ge-
ringere Bedeutung denn als Berufsorien-
tierung; dies kann als Hinweis dafilr an-
gesehen werden, daB die mit Studium ver-—
bundene Tdtigkeit nur eine geringe Aus-
strahlungskraft fir Bedilirfnisse nach so-
zialem und gesellschaftilichem Engagement

besitzt.

5.6 Zwel Mehrvariablen-Modelle zur Mes-
sung des Einflusses ausgewdhlter
Faktoren auf die Wahl eines Inge-
nieurstudiums

Modell nach dem GSK-Ansatz

Im folgenden soll anhand einer simulta-

(m3nn-

nen Mehrvariablen-Auswertung der EinfluB
wichtiger Merkmale auf die Entscheidung
zugunsten eines Ingenieurstudiums darge-
stellt werden. Das dem Modell zugrunde-
liegende Schidtzverfahren nach dem sog.
GSK-Ansatz (s. Anhang 8.2.5) 1ldBt sowohl
Aussagen {lber die Sti#rke der Einzeleffekte
der in das Modell einbezogenen Faktoren

zu als auch Uber interdependente Wirkungen
mehrerer Faktoren. Daraus lassen sich
Aussagen Uber die Wahrscheinlichkeit ab-
leiten, mit der verschiedene Gruppen unter
den Studienberechtigten (verschieden

je nach Kombination der zutreffenden
Merkmale) ein Ingenieurstudium aufnehmen
werden. Als Faktoren wurden die folgenden
fiinf variablen in die Modellberechnung
einbezogen, deren Zusammenhang mit der
Wahl eines Ingenieurstudiums sich in den
vorangegangenen Einzelanalysen als signi-
fikant herausgestellt hat:

1. Interesse an mathematisch-naturwissen-
schaftlich-technischen Schulfichern;

2. die Bewertung praktischen Geschicks
im Beruf;
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3, das Entscheidungsmotiv "gute Berufs-
chancen” (kombiniert aus den Einzel-~
motiven : "gute Verdienstmiglichkeit"
und "sichere berufliche Zukunft");

4. die Bewertung gesellschaftsbezogener
Tdtigkeit;

5. die Einschitzung der Folgen der Technik.

In der Abh. 24 sind die Einflufgrdgen der
Faktoren dargestellt. Diese Abbildung
liest sich wie folgt: Auséehend VO
durchschnittlichen Modellanteilswert de-
rer, die ein Ingenieurstudium wihlen

(35 % der mdnnlichen Studienberechtigten) ,
steigt bei hohem Interesse an mathematisch-
naturwissenschaftlich-technischen Schul-
fichern die Wahrscheinlichkeit der Wahl
eines Tngenieurstudiums um 14,7 Prozent-
punkte. Haben solche Fachinteressen in
der Schule nicht bestanden, so verringert
sich die Wahrscheinlichkeit um den glei-
chen Wert. Dieses Interesse an ingenieur-
nahen schulischen Fachgebieten erweist
sich als stdrkster Effekt auf die Wahl
eines Ingenieurstudiums, Die zweitstidrkste
Wirkung unter den Einzeleffekten erreicht
der Faktor "Wertlegung auf eine berufli-
che T&tigkeit, die praktisches Geschick
erfordert". Wird diesem eine hohe Bedeu-
tung beigemessen, so ist mit einer um

9,1 Prozentpunkten htheren Wahrscheinlich-
keit als im Durchschnitt eine Entschei-
dung =zugunsten eines Ingenieurstudiums

zu erwarten,

Fine starke Orientierung am Gesellschafts-
bezug der kiinftigen beruflichen T&tig-
keit verringert die Wahrscheinlichkeit

der Wahl eines Ingenieurstudiums um

3,8 Prozentpunkte, und auch pessimisti-
sche Erwartungen der Technikfolgen wirken
sich negativ auf die Wahrscheinlichkeit
der Wahl eines Ingenieurstudiums aus -
allerdings nur geringfiligig, nidmlich um

2,5 Prozentpunkte.

Besonderes Interesse verdient folgender
"Interaktionseffekt": Hohe Bewertung des
Entscheidungsmotivs "gute Berufschancen”
hat eine erhebliche peositive Wirkung auf

die Wahrscheinlichkeit, ein Ingenieur-

ERHORUNG DER WAHRSCHEINLICHKEIT
FUR DIE WAHL EINES INGEHIEURSTUDIUMS
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egende:

I = Intaresse an ingenieurnahen Schulfdchern

P = Wertlequng auf praktiscles Gaschick in
berufl}. Tdtigkeit

G = Wertlequng auf gesellschaftsbezcgene berufl.
Tatigkeit,

B = Wertlequng auf gute Berufschance als Ent-
schaidungsgrund

QO = optimistische Einschitzung der Folgen |

_  technischer Entwicklung

P = mittlere wahrscheihlichkeit fir die Wahl
eires Ingenieurstudiums

{durchgestrichens Symhale bedeuten das Gegen-
teil dar Legende) !

Abb. 24 EinfluBstirke ausgewdhlter Merk-
male auf die Wahl eines Ingenieur-
studiums bei minnlichen Studien-
berechtigten 80 (additiv-lineares
Schitzmodell nach dem "GSK"-~Ansatz,
in v.H.)

studium zu widhlen {9,9 Prozentpunkte) nur
dann, wenn gleichzeitig hohes Interesse

an ingenieurnahen Schulféchern bestanden
hat, mit anderen Worten: bei elner fach-
lichen Pridisposition zum Ingenieur-

oder mathematischvnaturwissenschaftlicheﬁ
Studium. Ist diese Pri#dispositicn nicht
gegehen, sinkt die Wirkung des Motives
"gute Berufschancen” auf 2,6 Prozentpunkte
ab.

rreffen auf einen minnlichen Studienberech-
tigten alle die Merkmalsausprigungen zu,
die die Entscheidung zugunsten eines
Ingenieurstudiums positiv beeinflussen, so

erhtht sich die mittlere Wahrscheinlichkeit,

bl
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ein Ingenieurstudium zu wihlen {35 %) um
40 Prozentpunkte auf 75 %; treffen alle
ungiinstigen Merkmalsausprdgungen zu, ver-
mindert sich die Wahrscheinlichkeit um

knapp 33 Prozentpunkte auf rd. 3 %.

Aus der Abb. 25 ist zu ersehen, welchen
Anteil der minnlichen Studienberechtigen
80 diese beiden extremen Gruppen sowie
die zwischen ihnen angesiedelten Gruppen
umfassen (Breite der S3ulen) und wie hoch
jeweils die Wahrscheinlichkeit einzu-
schitzen ist, daB ein Ingenieurstudium
gewihlt wird {HShe der S&dulen). Der bes-
seren Uhersichtlichkeit halber sind in
den acht Hauptbl&cken nur die Merkmale
hezeichnet, die sich am stdrksten auswir-
ken. Die jeweilige Abstufung innerhalb
der acht Hauptblécke resultiert aus den
geringeren Effekten der Faktoren "Bewer-—
tung gesellschaftshezogener T&tigkeit

im Beruf" und "Einschétzung der Folgen

der Technik".

Modell nach dem ECTA-Verfzhren

Mit Hilfe der NONMET-Analyse nach dem
GSK-Ansatz konnten die EinfluBstdrken
einzelner "unabhingiger® Variablen (z. B.
Interesse an ingenieurnahen Schulfichern
etc.) auf die Entscheidung, ein Ingenieur-

studium aufzunehmen, ermittelt werden.

‘Nicht aufgezeigt werden konnte dabei der

Zusammenhang zwischen den unabhdngigen

variablen.

Mit Hilfe einer anderen Mehrvariablenana-
lyse {log-lineares Vertahren, ebenfalls
basierend auf der Regressionsanalyse)
lassen sich Zusammenhinge zwischen allen
variablen, die in das oben beschriebene
Modell eingingen, also auch der "unabhdn-—
gigen”, darstellen. Diesem Modell fehlt
allerdings der Vorzug des GSK-Ansatzes,

Wirkungen anschaulich in Prozentwerten
sichtbar zu machen. An den Vorzeichen

der Werte lassen sich positive und nega-

'Ingenieurstudium
gewdhlt

Hohes Interes-
se an ingenieur-
nahen Schulfdchern

Entscheidungsmotiv

"gute Berufschancen” .

wichtig

"praktisches
+ 0,52 Geschick in

der berufli-
chen Tadtig-
keit wichtig

'/ wichtig

optimistische
Einschdtzung
der Technikfolgen

Abb. 25a Modell des Zusammenhangs wichtiger EinfluBmerkmale fir die Wahl eines
Ingenieurstudiums {log-lineares Modell basierend auf der Regressions-—

analyse)

‘

“"Gesellschaftsbazug"
0 der berufl. Tdtigkeit
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tive Zusammenhidnge ablesen und an den
MaBen die Stdrke der Zusammenhdnge in

log-linearen Grofen,

So besteht ein relativ starker positiver
Zusammenhang zwischen der hohen Bewertung
guter Berufschancen und einer cptimisti—'
schen Einschdtzung der Technikfolgen. Ne~
gativ sind dagegen die Zusammenhdnge zwi-
gchen hoher Bewertung von "Gesellschafts-
bezug" im spiteren Beruf einerseits und
Interesse an ingenisurnahen Schulfdchern
(-C,26), optimistischer Einschdtzung

der Technikfoclgen {- 0,27) sowle einer
hohen Bewertung guter Berufschancen (- 0,22)

andererseits.
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Interpretiert man dieses Modell als Pfad-
modell mit der Zielvariable "Wahl eines
Ingenieurstudiums ja-nein”, so zeigt sich
guch hier der liberragende EinfluB des In-
teresses an ingenieurnahen Schulfédchern
(+ 0,78). BEs folgen dle Merkmale "hohe
Bewertung praktischen Gaschicks im Beruf”
{+ 0,52) und "hche Bewertung guter Berufs-

chancen" als Entscheidungsmotiv (+ ©,33).

" Die Bewertung von Gesellschaftsbezug des

kiinftigen Berufes als "wichtig" steht auch
hier mit der Wahl eines Ingenieurstudiums
in einem negativen Zusammenhang (- 0,25).
Ein geringerer aber signifikanter positi-
ver Zusammenhang ist zwischen Ingenieur-
studium upd optimistischer Einschitzung
der Technikfolgen erkennbar (+ 0,18).






6. KONSISTENZ UND STABILITAT DER
ENTSCHEIDUNG

In den veorandegandgenen Abschnitten ist der
Versuch unternommen worden, den ProzeB der
Entscheidungsfindung, der zur Wahl eines
Ingenieurstudiums fihrt, im Vergleich zu
dnderen Wahlentscheidungen aufzuzeigen.
Mit der Studienberechtigten-Befragung socll~
ten in erster Linie solche Daten erhoben
werden, die diesen Entscheidungsprozef be-
leuchten. Dieser Untersuchungsschwerpunkt
brachte zwangsldufig Einschridnkungen in
anderen Problembereichen mit sich, die im
Kontext der Untersuchung ebenfalls von In-
teresse sind - so z., B. Fragen der Zufrie-
denheit mit der Entscheidung, der Integra-
tion in die Studiensituaticon sowie Tenden-
zen zur Korrektur und Anderung der Entschei-
dung. Auch wenn diese Problemfelder nicht
in der erforderlichen Detailtiefe als ein
Nebenprodukt der Untersuchung abgehandelt
werden k&nnen, sc hat doch die Befragung
auch zu Ergebnissen gefihrt, die zumindest
ndherungsweise einige Antworten auf diese

1)

Fragen zdlassen Gemeint sind Daten, die
Aussagen iber Konstistenz und Stabilitdt
der Entscheidung erméglichen, im einzelnen

AV

- Festgelegtheit bzw. Entschiedenheit der

Wahl, gemessen an der Zahl der ernsthaft
erwogenen Alternativen sowie deren fach-
Iiche Distanz zur getroffenen Entschei-

dung;

- Langfristigkeit der Entscheidung, gemes-

sen am Zeitpunkt der Wahl;:

~ Zielsicherheit der Wahl, gemessen am Schwie-—

rigkeitsgrad der Entscheidung;

~ Identifikation mit der getroffenen Ent-

. 2}
scheidung™’ ;

- Stabilitdt der Entscheidung, gemessen an
der Frage, ob Zweifel an der Richtigkeit

der Entscheidung aufgekommen sind.

Flir die Untersuchung der Qualitdt der Wahl-
entscheidung nach den chen erwihnten Aspek-
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ten wird die Arbeitshypothese aufgestellt,
daf je entschiedener eine Wahl getroffen
wurde, je ldnger die Entscheidung zeitlich
zurilickliegt und je zielsicherer sie gewe=
sen ist, sie um so stabiler sein wird und
die Studienberechtigten sich um so stdrker
mit der getroffenen Entscheidung identifi-
zieren. Dabei wird von der Annahme ausge-

gangen, daB Stabilitdt bzw. Identifikation

“wichtige Voraussetzungen fiir eine gelunge-

ne Integration in die neue Ausbildungssi-

tuation ~ vor allem ins Studium - sind.

6.1 Festgelegtheit bzw. Entschieden-
heit der Tdtigkeitswahl

Als Kennzeichen flir die Entschiedenheit
einer T&tigkeitswahl haben wir die Anzahl
ernsthaft erwogener Alternativen, vor allem
ihre fachliche Distanz zur getroffenen Ent-
scheidung bezeichnet. Hierbei muB Jjedoch
berlicksichtigt werden, daB eine Teilgruppe
der Studienberechtigten gua Studienberech-
tigung von vornherein vergleichsweise eine
sehr eingeschrinkte Wahlm$glichkeit hat.
Gemeint sind Studienberechtigte mit Fach-
hochschulreife, deren Wahlmglichkeiten
nicht nur auf der Ausbildungsebene, sondern
sehr hdufiqg durch die fachliche Ausrichtung
der letzten Phase ihrer schulischen Bildung

- z.'B. im technischen Zweig einer Fachober-

schule - auch in der Fachrichtung einge-—
schriankt ist. "Festgelegtheit" in engerem
Sinne des Begriffes trifft in der Tat auf

die Studien~ und Berufswahl dieser Teilgrup-

1) Das Prcblem der Intwgration von Studienan-
fangern in das Studium wird beil HIS in dem
Projekt "Fachspezifische Studentenprofile,
das im Auftrag des Bundesministers f£lir Bil-
dung ‘und Wissenschaft durchgefihrt wird,
untersucht.

2) Die Festgelegtheit und Langfristigkeit wvon
Ausbildungswiinschen bzw. -planen von Abitu-—
rienten, den Verwirkiichungsgrad der Musbil-
dungswiinsche sowie den Identifikationsgrad
mit den ausbildungsplanen untersucht
T. Bargel in: Die Entscheidungen der Abitu-
rienten dber Ausbildung, Studienfach und Be-
ruf, Arbeitsunterlage 48 des Projekts
"Bildungsbiographien und Daseinsvorstellungen
von Akademikern®, SFB 23 an der Universitdt
Konstanz, Zentrum I Bildungsforschung,
Konstanz 1979,
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pe zu, ohne daf dadurch automatisch auch von
Entschiedenheit der Wahl, die ausdruck von
Interesse und Eignung wdre, gesprochen werden
kdnnte. Es ist allerdings nicht auszuschlie—
Ben, daB auch diese einseitige Festgelegt-
heit der Entscheidung trotz (oder auch wegen)
der eingeschrinkten wWahlmSglichkeiten durch-
aus zu stabilen Entscheidungen fithrt, in vie-
len Fillen zu relativ starker Identifikation
mit der Entscheidung und Integration in die
neue Ausbildungssituation. Ein Indiz hierfiir
wire unter Umstidnden der Befund, daf der An-
teil der Studienabbrecher an den Exmatriku-
1jerten von Fachhochschulen etwas geringer

1)

ist als von wissenschaftlichen Bochschulen °,

Die Studienberechtigten wurden nach den ver-
schiedenen Tdtigkeiten, die sie als Gegen-
stand einer m8glichen Wahl in ihre Entschei-
dungsiiberlegungen einbezogen haben; befragt.
Um nur solche Tdtigkeitsalternativen zu er-—
fassen, die vor der endgliitigen Wahlentschei-
dung ernsthaft erwogen wurden, ist die Zahl
der mbglichen Angaben auf drei verschiedene
20 a
Wahl-
all-
Stu-

Titigkeiten begrenzt worden {vgl. Frage
des Fragebogens im Anhang) . Die griéfiere
miglichkeit der studienberechtigten mit
gemeiner Hochschulreife im Vergleich zu
djienberechtigten mit Fachheochschulreife
kommt auch in der Anzahl der vor der Entschei-
dung ernsthaft erwogenen Titigkeitsalterna-
tiven zum Ausdruck. Deutliche Unterschiede
zeigen sich vor allem im Vergleich zu Stu-
dienberechtigten mit Fachhochschulreife,

die ein Studium - insbesondere ein Ingenieur-

2)

gtudium - gewdhlt haben™ . Es ist bemerkens-
wert, daB, gemessen an der Zahl der in die
Entscheidungsiiberlegungen einbezogenen T4~
tigkeitsalternativen, zwischen den Vergleichs-

gruppen wit allgemeiner Hochéchulreife kein

wesentlicher Unterschied im Grad der Festge-
legtheit der Entscheidungen festzustellen
ist. Dagegen sind bel denen, die die Fach-

hochschulreife erlangt haben, .nicht vernach-

l4issigbare Differenzen zu verzeichnen (vgl.
Tab. 21).

DaR die Studienberechtigten mit Fachhoch-
achulreife in ihren Entscheidungen in stir-—
kerem MaBfe festgelegt sind als diejenigen

mit allgemeiner Hochschulreife, wird auch

vergleichsgruppen mit allgemeiner

Hochschulreife (relativ einheitlich}.... 2,6 * 0,1
vergleichsgruppen mit Fachhochschulreife
Ingenjieurstudium........c.viiiareaoennn 1,9
sonstiges Studium........ .. vy 2,2
werufliche Tatigkelt.. . oo ie e 2,4
~MTabh. 21 Durchschnittliche Anzahl erwoge-

ner Tatigkeitsalternativen vor
der Wahlentscheidung nach Ver-—
gleichsgruppen

in dem folgenden Befund sichtbar: Die Erst-

genannten haben vergleichsweise in viel ge-

 ringerem Umfang Tdtigkeitsalternativen er-

wogen, die auBerhalb des {fachlichen) Um=-
feldes der schlieBlich gewdhlten Tdtigkelt
angesiedelt sind. D. h., daB z. B. raelativ
wenige Ingenieurstudenten beispielsweise
ein Wirtschaftsstudium erwogen haben. So
sind rund drei Viertel 'aller Entscheidungs-
alternativen derer, die nach Erlangung der
vachhochschulreife ein Ingenieurstudium ge-
wihlt haben,

studium”

auch der Kategorie "Ingenieur-

zuzuordnen. Bei Studienberechtigten,
die sich nach Erwerb der allgemeinen Hoch-
schulreife fiir ein Ingenieurstudium ent-—
schidden hahen, trifft dies nur auf gut die
Hilfte der Entscheidungsalternativen zu

(vgl. Abb. 26}.

In den Experteninter&iews iét u, a. von
einem Hochschulangehdrigen aus dem Bereilch
des Bauingenieurwesens die Meinung geduBert
worden, daB Ingenieurstudenten relativ hdu-
fig erst nach erfolgloser Bewerbung um Stu-
dienpldtze in anderen Fachrichﬁunqen sowie
nach einer Phase unentschlossenen Zauderns
ihre Fachwahl treffen:

"Eg sind hdufig Leute, die nicht nur von

1) wvgl. Reissert, R.; Birk, L.: Studienverlaunf,
studienfinanzierung und Berufseintritt wven
Hochschulabsolventen und Studienabbrechern
des Studienjahres 1979, HIS-Hochschulplanung
41, Hannover 1982, 8. 44 ff.

2) In diese Duswertung wie auch in den folgenden
sind die weiblichen Studienberechtigten wie-
der einbezcgen. Die teilweise von den Daten
im Kapitel 5 abweichenden Werte in diesem
und den folgenden Kapiteln sind auf diese
Erweiterung der Population zurlickzufiGhren.




den Zeugnissen her, sondern auch von den
Adusprédqungen ihrer Vorlieben zu arbeiten,
zu lernen, sich zu interessieren, durch
die Maschen gefallen sind. Wer ein gutes
Zeugnis hat und sich flir irgend etwas
konkret interessiert, der studiert eines
der NC-Fdcher. Wer das nicht schaffe,
sucht sich immer noch etwas anderes, wenn
er sich filr etwas interessiert. Wer sich
fliir gar nicht so viel interessiert oder
noch nicht weiB, wofiir er sich interes-

siert, der wird Ingenieur."

Diese Einschdtzung basiert auf Erfahrungen
mit Ingenieurstudenten an einer wissenschaft-
lichen Hochschule, also mit Studenten, die
(weit {iberwiegend) die allgemeine Hochschul-
reife erlangt hatten. Die vorliegenden Da-

ten bestdtigen tendenziell diesen Eindruck.
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Abb. 26 Anteil der vor der Entscheidung
erwogenen Tdtigkeitsalternativen,
die mit der gewdhlten TiEtigkeit
Ubereinstimmen bzw. in deren Um-
feld anzusiedeln sind nach Ver-
gleichsgruppen {(in v. H.)

(Basis der Prezentulerung ist
nicht die Zahl der Personen, son-—
dern die Zahl der erwogenen THtig-
keiten)

Dexr Entscheidungsgrad der Wahl eines Inge-
nieurstudiums nach Erlangung der allgemei-
nen Hochschulreife wird nur noch von dem

der Wahl eines wirtschaftswissenschaftli-

11

chen Studiums unterschritten
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Die liberdurchschnittliche Interessenstreu-
ung bei den "Ingenieuren™ mit allgemeiner
Hochschulreife ist u. a. darauf zurickzu-
flihren, daBR sie relativ hdufig ein mathe-
matisch—naturwissenschaftliéhes Studium

in Erwdgung gezogen haken. Hiufiger noch
ist Berufsausbildung anstatt eines Studiums
in die Entscheidungsiiberlegungen einbezogen
worden. Die starke Konkurrenz der Berufs-
ausbildung als eine Entscheidungsalterna-
tive ist allerdings keine Eigentiimlich-

keit der "Ingenieure" (vgl. Tab. A 4)°).

Das Entschiedenheitskriterium

Es erscheint ohne weiteres plausibel, das
Entscheidungen, die auf einer einzigen ernst-
haften Wahlm&glichkeit basieren oder aber

auf mehreren miteinander verwandten Wahlmdg-
lichkeiten, in stdrkerem MaBe festgelegt

und zielgerichtet gewesen sind,als Entschei-
dungen, denen die Erﬁégungen mehrerer he-
terogener Wahlméglichkeiten vorausgegangen
sind {Entschiedenheitskriterium). Bei die-
ser Einschitzung ist wiederum zu berlick-

sichtigen, daB die HuBerst begrenzten Wahi-

‘m&glichkeiter der Studienberechtigten mit

Fachhochschulreife von vornherein kaum die
Tendenz aufkommen lassen, heterogene Ent-

sqheidungsalternétiven in Erwdgung zu zie-

1) Allerdings haben weitergehende Auswertungen,
auf die hier nicht im einzelnen eingegangen
werden soll, deutliche Unterschiede im Grad
der Entschiedenheit der Wahl eines Ingenieur-
studiums je nach Fachrichtung erbracht., So
zeigte sich, dab die Wahl eines Maschinen-
bau- bzaw. vor allem eines Elektrotechnikstu-
diums sehr haufig, die Wahl eines Bauinge-
nieurstudiums dagegen relativ selten "ziel-
gerichtet" erfolgt,

2) Die Berufsaushildung hat in den 7Cer Jahren
fir Studienberechtigte an Attraktivitdt zu-
genommen., Es gibt allerdings Hinweise darauf,
dal sich hinter dieser Umorientierung nicht
‘in erster Linie zunehmend Studienverzicht,
sondern zeitlich verzdgerte Studienaufnahme
nach einer Berufsausbildung verbirgt.

Vgl. Durrer, F.; Kazemzadeh, F.: Studien-
und Berufswahl und Motivation der Studien-
berechtigten 1980, HIS-Kurzinformationen AZ,
Hannover 1982, ’
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hen1). Was also bei Studienberechtigten

mit allgemeiner Hochschulreife als Indiz

fiir Entschiedenheit oder Zielgerichtet-

heit der TAtigkeitswahl angeschen wexrden
kann, ist bei Studienberechtigten mit
Fachhochschulreife hdufig Ausdruck frih-
zeitig erfolgter Festlegung der Ausbildungs-
richtung - nicht selten unter entscheiden-

dem EinfluB der Eltern.

So sehr es angebracht erscheint, auf diesen
Umstand hinzuweisen, wenn von der Festge-
legtheit der Entscheidung die Rede ist, filir
die Stabilitit der Entscheidung und die
zufriedenheit mit der Tdtigkeitswahl sind
aus dieser Differenz keine gravierenden
~Konseguenzen zu erwarten. Denn es kann un-
terstellk werden, daB die Studienberech-
tigten in Kenntnis der Wahlméglichkeiten,
die die jeweilige Art der Hochschulreife
ertEfnet, den entsprechenden (weiterfih-
renden) Schulweg eingeschlagen und sich im
Laufe der Schulbildung in der Oberstufe
auf diese Mdglichkeit eingestellt haben.
(Eine Ausnahme bilden hier die wenigen,
die "auRerplanmidBig" nach AbschluBf der

12. Klasse das Gymnasium mit der Fachhoch-
schulreife verlassen haben.) Es kommt hin-
zu, daf fiir nicht wenige die Erlangung der
Fachhochschulreife die Mdglichkeit einer
betrichtlichen Weiterqualifikation erSff-
net. Gemeint sind jene, die auf dem zwei-
ten Bildungsweg - nach AbschluB einer Be-
rufsausbildung - die Fachhochschulreife

erlangt haben.

Nach dem dargelegten "Entschiedenheitskri-
terium” kann die Titigkeltsentscheidung
nur jedes Fiinften der Studienberechtigten
80 als weitgehend festgelegt und zielge-
richtet bezeichnet werden. Das Gesamtbild
des Entscheidungsprozesses ist eher von
Unsicherheit und geringer Zielgerichtet-
heit geprigt. D. h. der {iberwiegende Teil
nat vor der endgiiltigen Entscheidung zwei
cder drei Alternativen erwogen, wobeil zu-
mindest zwei Alternativen als inhaltlich
heterogen zu bezeichnen sind. Bei der Be-
wertung dieses Ergebnisses muB vor allem

bedacht werden, daf die Studienberechtig-

ten angesichts bestehender Zulassungsbe-
schrinkungen fiir eine Reihs von Studien-
gingen (einschlieBlich Ausbildungsplatz-
mangel fiir bestimmte Berufe) sowie schlech-
ter Berufsaussichten bei AbschluBf anderer
studienaginge, hiufig nicht allein nach

Interesse und Eignungsiiberlegungen ent-

.scheiden kénnen. Entscheidungsalternativen,

die eher der Neigung entsprochen hdtten,
miissen nicht selten nach Erwdgung der Um-—
gtinde zugunsten "realitdtsgerechterer" zu-
riickgestellt werden. Dies erkldrt denn auch
zum Teil folgenden Zusammenhang: Mit ab-
nehmendem Grad der Entschiedenheit einer
THitigkeitswahl verringert sich die Wahr-—
scheinlichkeit fiir die Identifikation mit
dieser Entscheidung und deren Stabilitit,

Dies zeigen zwel Indizien:

1. Die Probanden sind auch nach der Tdtig-
keit gefragt worden, die ihren Wunsch-
vorstellungen zum Zeitpunkt der Befra-
gung (ca. zwel Jahre nach Schulabgang)

am chesten entsprach. Es zeigt sich ein

deutlicher und eindeutiger Trend derart,
daB diese "Wunschtitigkeit" und die ge-
wihlte Tdtigkeit um so eher identisch
sind, je entschiedener die Tdtigkelts-
wahnl zustahdegekommen ist., Bei insge-
samt 63 % ist diese Identitdt festzu-
stellen. Bei rd. 7 % besteht eine tber-
einstimmung insofern als die Wunschtd-
tigkeit und die gewdhlte Tdtigkeit zwar
nicht identisch sind, aber inhaltlich
als relativ homogen bezeichnet werden

1) . Etwa 30 % schlieB-

kénnen (vgl. Anm.

1) Als homcgen sind Entscheidungsalternativen
bezeichnet worden, die jeweils einer der
folgenden Studienfachrichtungen bzw. Berufs-
gruppen zuzucrdnen sind.

a) Studienfachrichtungen: 1. Ingenieurwiss.,
2. Mathem./Naturwiss., 3. Kultur- und
Sprachwiss., 4. Kunst- u. Gestaltungswiss.,
S. Medizin, 6. Padagogik/Sport, 7. Psy-
cholegis, 8, Rechtswissenschaften, 9. So-
zialwissenschaften, 10. Wirtschaftswiss.

b} Berufsgruppen: 1. Land- u. Forstwirtsch.,
2. Fertigung/Technik, 3. Warenkaufleute,
4, Bank/Versicherung, 5. Organisation/Ver-
waltung/Biro, 6. Crdnung/Sicherheit,

7. schriftwerkschaffende/schriftwerkord-
nende/kiinstler. Berufe, 8. Gesundheits-—
dienst~/Sozial- u. Erziehungsberufe,

%, Allgem. Dienstleistungen.
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lich nennen Wunschtdtigkeiten, die deut- . - Ein Teil derer, die heterogene Titig-
lich wvon der Tdtigkeit abweichen, fiir die keiten in Betracht gezocgen haben, hat
sie sich entschieden haben. Der Anteil schlieBlich die attraktivste Tdtig-
der Letzteren steigt mit verminderter keit darunter wdhlen kdnnen, die auch
Entschiedenheit der T&tigkeitswahl (wvgl. jetzt den Wunschvorstellungen ent-—
Ahb. 27}. spricht.

So eindeutig dieser Zusammenhang zwischen _ - Diejenigen, die sich unter Realitdts-
der Entschiedenheit der Tdtigkeitswahl druck fiir eine wenig attraktive Alter-

und der nachtridglichen Identifikation mit ‘native entscheiden muBten, haben po-

der Wahl ist, es sollte nicht ibersehen . sitive Erfahrungen mit der gewdhlten
werden, daB auch in Gruppen, die ihre Wahl . Tdtigkeit sammeln k8nnen, die ihnen
mehr oder minder "unschliissig" getroffen . die Identifikation mit ihrer Tdtig-
haben, jeweils noch die Mehrheit sich im keitswahl ermiiglichen.

Nachhinein mit ihrer Entscheidung identi-

fiziert. Hierfiir sind drei Erkldrungen .. = Einige empfinden den Realitdtsdruck
denkbhar: - (z. B. Aussichtslosigkeit eines Lehr-
95

"Wunschtitigkeit" und gewdhlte Tiitigkeit sind...

- identisch — F4 verwandt - — abweichend -

nur eine TH#tigkeit erwogen (entschiedene Titigkeitswahl}

g 2 oder 3 homogene Tdtigkeiten erwogen (relativ entschiedene Tétiqkeitswahl)
NN

2 cdér 3 Titigkeiten erwogen, darunter 2 heterogen (relativ "unschliissige"”
Titigkeitswahl)

MMMM 3 hetercgene THitigkeiten erwogen ("unschliissige" THtigkeitswahl)

Abp. 27 Ubereinstimmung der gewdhlten Tidtigkeit mit der "Wunschtatigkeit" nach Grad derx
Entschiedenheit der Tdtigkeitswahl (in v. H.)



amtsstudiums) so stark, daB sie ihre
Wunschvorstellungen dem angepaBt ha-
ben und die realistische Tdtigkejts-
wahl im Nachhinein als deckungsgleich

mit ihren Wunschvorstellnngen ansehen.

2. Zweifel an der Richtigkeit der getrof-
fenen Entscheidung k&nnen ein ernst zu
nehmender Hinweis auf die Destabilit&t
der Entscheidung sein, die, wenn sie
nicht revidiert wird, geringe Chancen
fiir Zufriedenheilt und Erfolg bieten wiir-
de. Man kdnnte allerdings auch den Stand-
punkt vertreten, daB Zweifel nach Ent-
scheidungen mit so weitreichenden Folgen
fiir die weitere persdnliche Entwicklung
wie eine Studien— und Berufswahl ver-
stindlich und durchaus nicht als Alarm-
zeichen miBzuverstehen sind. Geren die-
se Auffassung ist anzufilhren, daB gera-
de diejenigen besonders hiufig Zweifel
an der Richtigkeit ihrer Entscheidung
anmelden, deren Tdtigkeitswahl durch
ein geringes MaB an Entschiedenheit ge-
kennzeichnet ist (vgl. Abb. 28).

nur eine Tdkigkeit erwogen (entschiedene THtigkeltsWahll

r 1 homogene Titigkeiten erwoaen (relativ ept-

2 ode
N schiedene THAtilqkeitswahl}

o 2 oder 3 THtiqkeiten erwogen, darunter 2 heterogen
(relativ "ungchlilssiga” THAtigkeitswahll

1 hetercgene TAtigkeiten erwogen ("unschliissige™
THtigkeitswahl)

Abb. 28 Hiufigkeit von Zweifel an der Rich-
tigkeit der getroffenen Entschei-
dunag nach dem Grad dexr Entschieden-
heit der Titigkeitswahl {in v. H.}

Berficksichtigt man ferner die Rahmen-—

bedingungen, die eher geeignet sind,

eine zielorientierte Studien- und Be-—
rufswahl zu erschweren denn zu f&rdern,
dann mup die Feststellung, daB gut Jje-
der Zweite (55 %) unter den Studienbe-
rechtigten 80 Zweifel an der Richtig-
keit seiner Studien- bzw. Berufswahl
geduBert hat, durchaus als ein ernst

zu nehmendes Zeichen registriert wer-—
den. Die angesprochenen Rahmenbedingun-

gen seien stichwortartig umrissen:

- Allgemeine Schulbildung findet in einem
Bereich jenseits der spidteren Arbeits-
und Berufsrealitit statt. Lerninhalte
der schulischen Bildung blenden, da
sie allgemeine Kenntnisse und Fertig-
keiten vermitteln, die Berthrung mit
jeder besonderen Berufswirklichkeit
{auBer der des Lehrers) weitgehend
aus. Auch iber das Elternhaus ist
eine Einsicht in die Berufswelt nur

in Teilbereichen mdglich.

— Fiir alle Schulabsolventen, die nicht

von vornherein schon auf einen bestimm-
ten Beruf bzw. ein bestimmtes Studien-
fach festgelegt sind - bei Absolven-
ten beruflicher Schulen ist dies par-
ziell der Fall - ergibt sich das Di-
lemma, ‘eine Entscheidung f&llen zu
miissen, die auf mehr oder weniger un-
vollstédndigen Informationen und un-
zureichenden M8glichkeiten der Erpro-
bung und Refleéxion der eigenen Fahig-
keiten, Interessen und Erwartungen
beruhen. Unabhingig davon, ob geeig-
nete oder ungeeignete oder ungenilgen-
de Informationsangebote und Orientie—
rungshilfen beréitstehen, ein nicht zu
vernachlissigender Teil an Unsicher-
heit und Unwigbarkeit, welche Entschei-
dung die richtige sei, bleibt in je-
dem Fall bestehen. Hinzu kommt die
Unberechenbarkeit rasch wechselnder
Berufsaussichten fiir Hochschulabsol-
venten, die gerade heute ein zusdtzli-
ches Moment der Verunsicherung dar-
stellen. Diese Instabilitdten werden
durch das "Wechselbad der Prognosen"

in die Zukunft projiziert.

|



- Daneben gibt es gruppenspezifisch un=~
terschiedliche Ausgangspositionen, die
die Entscheidungssicherheit f&rdern
bzw. beeintrichtigen., Sie sind teil-
weise représentfert durch die Merk-
male Geschlecht, Bildungsbiographie,
Motivationsstruktur usw. bzw. durch

deren jeweilige-Kombination1).

Nach dieser glcbalen Betrachtung soll jetzt -
in Kiirze dargestellt werden, wie sich die
Ingenieurstudenten und die anderen Vergleichs-
gruppen nach dem "Entschiedenheitskriterium”
unterscheiden. Zur besseren Vergleichbarkeit
erscheint es hierbei sinnvoll, die vier-
stufige Entschiedenheits-Skala (s. Abb. 27}
auf zwei Stufen zu komprimieren. Auf diese
Weise lassen sich die eher festgelegten und
zielgerichteten Entscheidungen den eher

"unschliissigen” direkt gegeniiberstellen.

Der mit Abstand hichste Anteil festgelegter
und zielgerichteter Entscheidungen ist -
unter den Vergleichsgruppen - bei den Inge-
nieurstudenten mit Fachhochschulreife fest~
zustellen. Die Ingenieurstudenten mit all-
gemeiner Hochschulreife nehmen eine mitt-
lere Position ein und werden - unter den
Vergleiéhsgruppen nit allgemelner Hoch-

schulreife - nur von Studerten mathematisch-

‘naturwissenschaftlicher Fachrichtungen

ipertroffen.

Hervorzuheben sind in -diesem Zusammenhang
die Studienberechtigten, die sich nach Eir-

langung der allgemeinen Hochschulreife fiir

- eine Berufsausbildung entschieden haben.-

Der unter diesen weit unterdurchschnittli-
che Anteil wvon Studienberechtigten;'déreﬁ
Tdtigkeitswahl als zielorientiert bezeich-
net werden kann,. macht deutlich, wie sehr
die Entscheidung, anstatt eines Studiums
eine Berufsausbildung aufzunehmen, wvon den
Zielvorstellungen der Abiturienten abweicht.
Auch aus den im Abschnitt 5.7 erdrterten
Griinden, die einen "Studienverzicht” her-
beifiihren, ist zu ersehen, daB die Berufs-—
ausbildung selten als eine attraktivg Al-

ternative zum Studium gewihlt worden ist.
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Auffaliend gering scheint auch der Anteil
zielorientierter Entscheidungen unter den
Studenten wirtschaftswissenschaftlicher
Fachrichtungen. Hier mus8 allerdings be-
dacht werden, daB die Studienrichtung "Wirt-
schaftswissenschaften” eine vergleichswei-
se geringe Zahl verschiedener Studiengdnge
umfaBt. Dies bedeutet, dal Studienberech-

tigte, die sich schiieBlich fiir ein wirt-

schaftswissenschaftliches Studium entschie-
den haben, eine geringere Chance haben,

zuvor mehrere Alternativen in Erwdgung zu
ziehen, die im Umfeld des gewZhlten Studien-
faches anzusiedeln sind als andere Vergleichs-

gruppen.

100 %

unschliissige Tdtiokeitswahl

24 22 20

i — — =~tHditkelwart: 21
entschiedene Titigqkeltswahl '
, AL IIAIS /45;/ o

e
ng. Berut Ing. Math/ Spr,/ Hid{ Beruf
Nat. Fult.

|

F—FH—Relfe 4— allgemaine Hochschulreife —

Abb, 29 Anteil entschiedener THtigkeits-
wahl nach Vergleichsgruppen (in v.H.}

Wie bereits dargeleqgt, besteht ein signifi-

kanter Zusammenhang zwischen der Entschie-

" denheit einer Tdtigkeitswahl und der Iden-

tifikation mit der getroffenen:Entscheidung

2). Es ist jédoch of-

sowie deren Stabilitit
fensichtlich, dad es sich hierbei nicht um

einen direkten, sondérn um einen vermittel-

1%  wvgl. hierzu auch Kazemzadeh, F.; Minks, K.-H.:
Orientierungsprobleme bei der Studien- und
Berufswahl {Studienberechtigte 1979/80, Reihe
HIS-Kurzinformationen A 4/83.

2) Dieser fir dié Studienberechtiaten insgesamt
aufgezeigte Zusammerhang gilt gleichermaBen
fir diejenigen, die sich fdr ein Ingenieur-
studium entschieden haben. Es wird daher auf
eine gesonderte Darstellung fiir diese Teil-
gruppe verzichtet, '
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ten Zusammenhang handelt, D. h., nicht'ein
entschiedenes Wahlverhalten selbst beein-
Fiupt "Identifikation" und "Stabilitat"”,
sondern andere Faktoren — melst schwer er-
fafbare Einstellungen, Werthaltungen, Nei-
gungen, Einschatzungen der eigenen Fidhigkei-
ten, individuelle zZukunftsprognosen und
Lebensplanungen -, dle je nach Konstella-
tion auch ein mehr oder weniger entschie-
denes Wahlverhalten bestimmen. Es ist al-
lerdings kaum mdglich, ohne einen erheb-
lichen Aufwand das komplexe Geflige der sich
teilwelse verstidrkenden, teilweise auch ge-
genseitig neutralisierenden Wirkungen die-
ser direkt Einflud ausiibenden Variablen

zu erfassen. Hingegen 14Bt sich mit einem
relativ geringem Aufwand der Entschieden-
heitsqrad eines Wahlverhaltens feststellen,
der Ausdruck und damit "Stellvertreter" der
Wirkungen direkter EinfluBvariablen 1st.
Diesem Datum kommt auBlerdem durchaus prak-
tische Bedeutung zu, so z, B. fiir die Ar-
beit des Bildungsberaters, dessen Tidtig-
keit damit beginnt, festzustellen, ob und
in welchem MaBe die Interessen eines Klien-
ten ausgeformt und festgelegt sind und
welche Anregungen noch in dieser Richtung

gegeben werden miissen.

AbschlieBend scll der Zusammenhang zwischen
dem Entschiedenheitsgrad des Wahlverhaltens
und zwei Merkmalen, die auvf Eignung hzw.
Neigung schlieBen lassen - also “Stabili-
tit" und "Identifikation® direkt beein-
flussende Merkmale -, kurz hingewiesen wer-
den. Im Falle der Studienberechtigten, die
ein Ingenieurstudium gewdhlt haben, zeigt
es sich, daB diejenigen, deren Tdtigkeits—
wahl als entschieden bezeichnet werden kann,

im Durchschnitt

1. ihre technisch-praktischen Fdhigkeiten

hther einschitzen und

2, ein Ingenieurstudium im Vergleich zu an-

deren Studienrichtungen stdrker priferie-

xYen

als diejenigen, die ihre Wahl eher unschliis-

sig getroffen haben. Diese Unterschiede tre-

ten besonders deutlich bei Ingenieurstuden-—
ten mit allgemeiner Hochschulreife zutage
{(vgl. Abb. 30 und 31).

antschiedena Wahl

unschliisaigqe wWahl

o

1 Mittel- 2 4
wart = 1,7

{1 = stark, 4 = schwach)

Zusammenhang zwischen Entschie-
denheit der Wahl eines Ingenieur-—
studiums und Selbsteinschitzung
der technisch-praktischen Fdhig-
keiten (Mittelwerte einer Skala

1 bis 4}

Abb. 30

Lecgande:

Studlenberechtigte mit FH~Relfe und allgem. Hachschul-~
reife zusamcen

7///‘ Studlenberachtigte mit FH-Reife

Studienberechtigte mit allgemeiner Hochschulreife

entschiedene
wahl

2,0

unschlilssiae
Wahl

Yiktel-
wert = 1,8
{1 = hitghste Priferenz, 8 = geringsbte I'ridlforenz)
abb, 31 Zusammenhang zwischen Entschie-

denheit der Wahl eines Ingenieur-
studiums und Prédferenz fiir ein
Ingenieurstudium

6.2 ;angfristigkeit der Entscheidungen

Im ProzeR der Entscheidungsfindung, die schli

o

lich zur Wahl und Aufnahme einer konkreten AuS]



bildung durch den Schulabgdnger fiihrt, iét
eine Vielzahl verschiedener Stadien veor-
stellbar. Vom Zustand der relativen Orien-
tierungslosigkeit bis hin zur letzten Ent-
scheidung verlduft der Prozef nicht immer
geradlinig. Gerade in Zeiten unsicherer
Berufschancen und teilweise stark einge-
schridnkten Zuganas zu Ausbildungsainaen
missen nicht selten Studien- und Ausbil-
dungswiinsche sowie Pldne aufgegeben und

neue Méglichkeiten erkundet werden.

Ob einer seinen urspriinglichen Plan revi-
dieren muBte und so erst relativ spdt die
letzite Entscheidung treffen konnte oder ob
ein anderer sich relativ spdt Klarheit

tiber seinen Ausbildungsplan verschaffen
konnte, ist gewif nicht ein und dasselbe.
Beiden gemeinsam ist jedoch das negativ

zu formulierende Merkmal, daB sie mit ihrer
Entscheidung nicht einen langfristig geheg-
ten Plan verwirklicht haben. Die Langfri-
stigkeit einer Entscheidung geht aber -

so die These - Hand in Eand mit ihrer Fest-
gelegtheit und ist so ein weiteres Merk-
mal fiir die Identifikation mit und die Sta-

bilitdt der Entscheidung.

Zur Bestimmung der Langfristigkeit einer
Entscheidung liegen Daten zu folgenden

Zeitpunkten der Entscheidung vor:

- Vor dem letzten Schuljahr (31 % der Stu-
dienberechtigten 80),

- im letzten Schuljahr {31 %),

= kurze Zeit (bis 6 Monate) nach Erlangung
der Hochschulreife (18 %) und

- spdter (20 %).

Je l&nger Ausbildungsentscheidungen zeit-—
lich zurtickliegen, um so gr&fer ist nach
den Befunden tatsidchlich der Anteil fest-
gelegter Entscheidungen. Auffidllig ist je~
doch deren sprunghafte Zunahme im frithe-
sten'Zeitpunkt (vor dem letzten Schuljahr).
Da dieser Sprung vor dem Endpunkt einer ste-
tig steigenden Trendlinie zustande kommt
(vgl. Abb, 32}, erscheint es berechtigt,
den. Entscheidungszeitpunkt "vor dem letz-
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ten Schuljahr” von den drei spdter liegen-
den Zeitpunkten abzuheben und Tdtigkeits~-
entscheidungen, die zu diesem Zeitpunkt
zustandegekommen sind, als langfristig zu
bezeichnen. Wie erwartet, bestidtigen die
Untersuchungsergebnisse, daf sich Studien-
berechtigte in weit htherem Mafe mit friih-
zeltig geplanten Entscheidungen identifi-

zieren als mit relativ spdt gefdliten Ent-—

" scheidungen. In #dhnlicher Weise wirkt sich

die Langfristigkeit elner Studien- bzw.
Berufswahl auf die Stabilitdt der Entschei-
dung aus: Sie schwdcht erheblich die Ten-
denz, im Nachhinein die Richtigkeit der ge-

troffenen Entscheidung anzuzweifeln (vgl.

. Abb. 33 und Abh. 34).

Entscheidungszeltpunkt:

™vor dem letzten
:18echul jabr

im letzten
Schuljahr

kurze Zeit {bis 6 Monate)
nach Erlangung d. HS-Reife

% spitar

Anteil entschiedener Wahl % 10

Index: Anteil unschliissiger Wahl

Abb. 32 Entschiedenheits-Index flir die TH-

tigkeitswahl nach Entscheidungszeit-

..punkt

relativ spdt

RN gefallte

Entscheidung

langfristig
5 gerdllte
] 57 Entscheidung

Wunschtdtigkeit und gewdhlte Tdtigkeit sind ...
} identisch—| | verwanat fabweichend

Abb. 33 Ubereinstimmung der gewihlten Tatig-
keit mit der "Wunschtdtigkeit" nach

Langfristigkeit der Wahlentschei-
dung (in v. H.}
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relativ spit

RN gefsllte

Entscheidung

langfristig

gefilite

Entscheidung

Zweifel an der Richtigkeit der Tdtigkeitswahl?

}._ ja -4 - nein

Zweifel an der Richtigkeit der Ta-
tigkeitswahl nach Langfristigkeit
der Wahlentscheidung (in w. H.}

paf der Bildungsweg derer, die die Fachhoch-
schulreife erlangt haben, sehr hiufig eine
frithzeitige Festlegung der spiteren Studien-
und Berufsentscheidung in sich birgt, ist
bereits mehrfach betont worden. Dementspre-
chend kommen als langfristig bezeichnete
Entscheidungen in dieser Gruppe liberdurch-
schnittlich hdufig vor, besonders hiufig
aber unter denen, die sich flir ein Ingenieur-
studium entschieden haben. Diese sind, was
die HAufigkeit langfristiger Wahlehtscheiﬂ
dungen angeht, eindeutig Spitzenreiter un-
ter den Vergleichsgruppen, widhrend die In-
genieurstudenten mit allgemeiner Hochschul-
reife sich kaum von der Vergleichsgruppe
studierender mit zllgemeiner Hochschulrei-

fe abheben.

Die Seltenheit langfristig geplahter Berufs-
ausbildungs-Entscheidungen unter‘studien—
berechtigten mit allgemeiner Hochschﬁlreife
weist wieder einmal darauf hin, daB diese
Alternative zum Studium h#ufig eine Ver-
legenheitsl&sung ist {vgl. abb, 35).

6.3 Zielsicherheit der Entscheidungen

Als drittes Merkmal einer stabilen Wahlent-
scheidung, mit der sich der Entscheidende

auch im Nachhinein identifiziert, soll die

////

o %

relativ spite Entscheidung

=

2% . — — L-Mittelwert:; 11

;//

N
langfristige Entscheidung

_TH TS

Beruf Ing. Math/ Spr.- WiWi Beruf
Nat. Kulbw.

%;

////a:

Ing.

}_ FH-Reife + allgereine Hochschulraife _f

Abb. 35 Anteil langfristiger Entscheidun-—
gen nach Vergleichsgruppen (in
v. H.)

Zielsicherheit der Entscheidung, gemessen
an deren Schwierigkeitsgrad, ndher unter--
sucht werden. Es zeigt sich zundchst, daB
dieses Merkmal in engem Zusammenhang mit
den beiden anderen untersuchten Merkmalen
einer Tdtigkeitswahl, ndmlich deren Ent-
schiedenheit bzw. Langfristigkeit, steht.
D. h. denjenigen, deren Wahlentscheidung
als festgelegt bzw. langfristig geplant
bezeichnet gerden kann, ist die Tdtigkeits-
wahl sehr viel h3ufiger leicht gefallen

als den jeweiligen Gedengruppef.

Die Frage nach dem Schwierigkeitsgrad der
Tdtigkeitswahl (Frage 29 des Fragebogens)
war auf einer 5-stufigen Skala (1 = sehr

leicht bzw. 5 = sehr schwer) zu beantwor-

ten. FaBt man die beiden Endpunkte der ska-
la jeweils zusammen, so zeigen sich nach
Festgelegtheit bzw. Langfristigkeit einer
Wahl die in den 2bb. 36 bzw.

Verteilungen.

37 gezeigten

Nach diesen Ergebnissen verwundert es nicht,
daB die Zielsicherheit der Wahlentscheidung,
deren Ausdruck der Schwierigkeitsgrad der
Titigkeitswahl ist, auch sehr deutlich die
Identifikation mit den Entscheidungen sowie
deren Stabilitit anzeigt. Je leichter eine
Entscheidung géfallen ist, um so grdfer ist

die Wahrscheinlichkeit, das der Entscheiden-

e i
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ENTSCHIEDENE WAHL

UNSCHLUESSIGE WAHL

Abb. 36 Schwierigkeitsgrad der Tdtigkeits-
wahl nach deren Entschiedenheit

(in v. H.)

62

31

6 7

m-

Wunschtdtigkeit und gewdhlte TEtigkeit sind ...

AL

- identisch -

verwandt 4 | abweichend

bereinstimmung der gewdhlten.
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LANGFRISTIGE ENTSCHEIDUNG

RELATIV SPATE EHTSCHEIDUUS

Abb. 37 Schwierigkeitsgrad der Tdtigkeits-

wahl nach Lanfristigkeit der Ent-
scheidung (in v. H.)

de sich auch im Nachhinein mit der getrof-
fenen Wahl identifiziert und um so geringer
ist die Gefahr, daB er deren Richtigkeit
anzweifelt. Besonders eklatant sind die
Unterschiede in dieser Hinsicht zwischen
leichter und schwerer Entscheidung (vgl.
Abb. 38 bzw. 39).

Knapp der Hdlfte der Studienberechtigten B8O
ist die Studien- bzw. Berufswahl leicht

~
~
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Zweifel an der Richtigkelt der THtigkeitswahl?

[ .ja - l— nein

4

Abb. 39 Zweifel an der Richtigkeit der T&d-
tigkeitswahl nach Schwierigkeits-—
grad der Wahl {(in v. H.)

bis sehr leicht gefallen (46 %), einem deut-
lich kleineren Teil (30 %) schwer bis sehr
schwer. Differenziert nach den Vergleichs-—
gruppen zeigt sich wieder das "gewohnte"
Bild, daB Studienberechtigte mit Fachhoch-~
schulreife - und hier vor allem diejenigen,
die ein Ingenieurstudium gewdhlt haben -
deutlich hdufiger als Studienberechtigte
mit allgemeiner Hochschulreife ihre Wahl-

entscheidung mit Leichtigkeit getroffen haben.



24

7
24

NIRRT

7%

N
20 AN

_

24

Tpa, Beruf Ing. Beruf Insaes.

Nat. Kult.
F.FH—ﬂeife {_ allgemeine Hochschulreife _1

Legende fiir schwierigkeitsgrad der Titigkeitswahl:
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Abb. 40 Schwisrigkeitsgrad der Tdtigkeits-

wahl nach Vergleichsgruppen (in
v. H.)

Als Resiimee ist festzuhalten: Auch in den
Merkmalen "Festgelegtheig", "Langfristio-
keit" and “"Zielsicherheit” der Tdtigkeits-
wahl kommt zum Ausdruck, dad die Laufbahn
zum Tngenieurstudium filr Schulabgdnger mit
Fachhochschulreife weitgehend vorgezeichnet
ist und - wie die Merkmale "Tdentifikation™
and "Stabilitdt" zeigen - sie wird auch so
akzeptiert. Der Werdegang eines Studienbéw
rechticten mit alleemeiner Hochschulreife
im Ingenieurstudium 138t dagegen nicht die-
se Geradlinickeit erkennen und &hnelt darin
im Werdegang der anderen studierenden Ver-
aleichsgruppen mit allgemeiner Hochschul~

reife.

6.4 Die Wirkungen von Entschiedenheit,
Langfristigkeit und Zielsicherheit
der Titigkeitswahl auf die Identi-
fikation mit der gewdhlten Tdtig-
keit

In den vorangegangenen dreli Abschnitten ist
jeweils getrennt der Zusammenhang awischen
Entschiedenheit, Langfristigkeit und Ziel-
sicherheit einer Studien- bzw. Berufswahl

einerseits und der Identifikation mit sowie

Stabilitit dieser Wahl dargestellt worden.
Es konnte anhand von Haufigkeitsverteilun-
gen gezeigt werden, daB jedes der drei erst-
genannten Merkmale {(unabhfngigen Variablen)
filr sich als brauchbarer Prddiktor fiir die
Wahrscheinlichkeit von Identifikation mit
bzw. Stabilitit der. Tdtigkeitwahl heran-
gezogen werden kann. Dennoch 188t sich aus
der Biufigkeitsverteilung allein nicht der
“Beitrag" der einzelnen unabhingigen Variab-
len z. B. auf die Entstehung von Identifika-
tion mit der getroffenen Entscheidung able-
sen, weil die Wirkung der jeweils beiden
anderen Variablen nicht ausgeschaltet ist.
Daher sollen ergidnzend Ergebnisse einer
multivariaten Analyse nach dem bereits er-
wihnten GSK-Ansatz (s, Anhang 8.2.5) heran-
gezogen werden, um den Stellenwert der ein-—
zelnen unabhingigen Variablen besser abzu-

schétzen1).

Flir diesen Zweck erscheint es ausreichend,
die Wirkung der unabhingigen Variablen auf

die Tdentifikation mit der getroffenen Ent-

1} Um die Analyse scwie die parstellung der Er-
gebnisse (berschaubar zu halten, mufi aller-
dings eine Vergréherung in Kauf genommen wer-
den. Sie besteht darin, daB sowobhl die Ziel-
variable "Identifikation" als auch die unab-
hingigen Variablen in ihren Ausprdgungen di-
‘chotomisiert werden, und zwar in folgender

Welse:
- "Identifikation": -
1) Ubereinstimmung von "Wunschtatigkeit” und
gewahlter Tatigkeit = "Identifikation"

2} keine {lbereinstimmung voen “Wunschtatig-
keit" und. gewdhlter Tatigkeit = keine
Identifikation

- "Entschiedenheit":

1) Nur eine Tatigkeit erwogen cder mehrere
homegene Tdtigkeiten erwogen = entschie-
dene Tatigkeitswahl

2) mehrere {teilwsise) heterogene Tatig-
keiten erwogen = unschliissige Tatigkeits-
wahl

- "Langfristigkeit™:

1) Entscheidung vor Beginn des letzten
Schuljahres getroffen = langfristig ge-
plante Entscheidung

2) spater = relativ spit getroffene Ent-
scheidung

- "gielsicherheit':
1} Entscheidung war leicht oder sehr leicht
= zielsicher
2) Entscheidung war weder leicht noch schwer,
eher schwer oder sehr schwer = nicht
zielsicher
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P = 68,2

Abb. 41 Die Wirkung der Variablen "Ent-

schiedenheit”, "Langfristig~
keit" sowie "Zielsicherheit®
auf die Entstehung der Identi-
fikation der betraoffenen Stu-
dien— bzw. Berufswahl (nach
dem "GSK"-Ansatz errechnetes
Schitzmedell in v. H.)

scheidung zu untersuchen und auf eine paral-
lele Untersuchung von deren Wirkungen auf
die Entstehung von Zweifel an der Richtig-
keit der Entscheidung zu verzichten. Diese
Einschrdnkung ist dadurch gerechtfertigt,
dan

7. "Identifikation" weltgehend "Zweifel"
ausschlieft und wo nicht, der Zweifel
i. d. R. friher bestanden hatte und in-

zwischen tberwunden, ist und
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2. Ziel bildungspolitischer Mafnahmen eben

“Tdentifikation" und nicht "ZIweifel" ist.

Das Ergebnis der Analyse ist in den Abb. 41
und 42 wiedergegeben. Abb. 41 zelgt die Grds-
se des Einflusses der unabhdngigen vVariab-
len auf die Entstehung von Identifikation
mit der getroffenen Tdtigkeitswahl. Die

waagrechte Mittellinie kennzeichnet den

“durchschnittlichen aAnteil der Studienbe-

rechtigten 80, deren Titigkeitswahl auch
ihren Wunschvorstellunqen heute (zum Zeit-
punkt der Befragung) am ehesten entspricht.
(68,2 %), die sich also mit ihrer Tdtig-
keitswahl identifizierenl). Pfeile mit der
Spitze oberhalb dieser Mittellinie zeigen
die Einflufstidrke der Ausprdgungen der un-
abhingigen variablen an, die die Wahrschein-
lichkeit fiir “Identifikation” erhdhen. Das
Spiegelbild (Pfeilspitzen unterhalb der
Mittellinie} zeigt die entgegengesetzten
VWirkungen.

Es wird erkennbar, welche Wirkungen die ein-
zelnen Variablen ausflben. So erhSht eine
zielsichére Entscheidung (Entscheidung ist
leicht oder sehr leicht gefallen) die Wahr-—
scheinlichkeit der Identifikation mit der ge-
troffenen Studien- bzw. Berufswahl um 5,7
Péozentpunkterﬁber den Duréhschnitt, eine un-—
sichere Entscheidung vermindert die Wahr—.
scheinlichkeit um diesen Betrag. Einen etwas
griBeren Effekt hat die Langfristigkeit

der Entscheidung (6,3 Prozentpunkte). Der
gr5Bte Einfluf kommt der Entschiedenheit
einer Tatiqkeitswahl zu, wenn sie gleich-
zéitig langfristig geplant gewesen ist (8,9
Prozentpunkte). Eine enté&:hiedene Titlgkeits-
wahl, die relativ spdt getroffen wurde (im

letzten Schuljahr oder spdter), hat dage-

1) Da die multivariate Analyse nach dem GSK-
- Ansatz auf einem Schitazverfahren beruht,

weichen die geschidtzten Werte geringfigig
von den empirischen Werten ab. Die grdfSte
abweichung in dem hier errechneten Modell be-
steht zwischen dem geschatzten Mittelwert von
rd, 68 % und dem empirischen Wert von 63 %.
Gemessen an den empirischen Werten handelt
es sich um ein angepaStes Modell (P = (,2436).



96

Porulation 100 %

100 %
Identifid
kation

90

80

70

60

50

40

30

20

10

Legende: E = entschieden

I, = langfristig Z =

zielsicher

{durchgestrichene Symbcle bedeuten das Gegenteil der Legende}

Identifikation mit der
getroffenen Entscheidung
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keine Identifikation mit der
getroffenen Entscheidung

Ahb. 42

Hiufigkeitsverteilung der Identifikation mit der getroffenen Studien— bzw. Be-

rufsentscheidung bei Studienherechtigten 80 nach Kombination der Merkmale E, L

und 2 {(in v. H.)

gen einen deutlich geringeren Einflus (5,1

Prozentpunkte).

Wenn also eine Gruppe von Studienberech-
tigten ihre Studien- bzw. Berufswahl langr
fristig geplant sowie die Wahl entschieden
und zielsicher getroffen hat, erhdht sich
die Wahrscheinlichkeit dafiir, dad die ein=~
zelnen in dleser Gruppe sich mit ihrer Wahl
21 Pro-
zentpunkte Uber den Durchschnitt auf knapp

im Nachhinein identifizieren, um rd.
90 %. Fiir die genau entgegengesetzte'Grupu
pe reduziert sich die Identifikations—-Wahr-
scheinlichkeit um 17 Prozentpunkte auf rd.
51 %. Aus der 3Abb.
chen Anteil der Studienberechtigten 80 die-

42 ist zu ersehen, wel-

cse beiden extremen Gruppen sowie die zwischen
ihnen angesiedelten Gruppen Jeweils -umfas-
sen und wie hoch die jeweilige Identifika-
tions—-Wahrscheinlichkeit ist. Hervorzuhe-

fiir die

die geringste Identifikations-Wahrschein-

ben ist dabei, daf die Gruppe,

lichkeit besteht, deren Mitglieder also
ihre Entschéidung unschiilissig, unsicher
und relativ spidt getroffen haben, die

mit Abstand gréfte Gruppe ist. Mehr als
jeder dritte Studienberechtigte 80 findet
sich in dieser Gruppe wieder — ein Ergeb-

nis, das zumindest bedenklich stimmen muf.

Zur niheren Charakterisierung dieser "Iden-
tifikationd"~Gruppen soll in einer Hber-
sicht dargestellt werden, wie sie sich nach
den Merkmalen "gewidhlte Tdtigkeit", "Art
der Hochschulreife" sowie "Geschlecht™
teilen.

Abb. 42 ausgewiesenen 8 Subpopulationen

Ver-

Zu diesem Zweck werden die in der

zu vier Gruppen zusammengefaft, und zwar
in der Abgrenzung, wie sie durch die star-
ken Trennungslinien angezeigt sind. Die
beiden polar entgegengesetzten Subpopu-~
lationen mit sehr hchem baw. sehr gerin-—
gem "Tdentifikationsanteil" bleiben al-

so erhalten. Die drei Subpopulationen,

hdeal,

o T K

P

nisifa i

b

woblasadaial




auf die jeweils zwel der die Identifikatiocn
fdrdernden Merkmale zutreffen, bilden die
Gruppe mit hohem "Identifikationsanteil”,
und die restlichen drei Subpopulationen,
auf die jeweils nur eines der Merkmale zu-
trifft, bilden die Gruppe mif geringem
"Tdentifikationsanteil®. Die Ergebnisse

sind in der Tab. A 5 enthalten.

6.5 Abweichende Titigkeitswinsche

Zum AbschluB dieses Kapitels wollen wir
einen Blick auf die "Wunschtitigkeiten™
werfen, die von den acewdhlten Tdtigkeiten
abweichen und kurz die Grinde fiir diese Ab-

weichungen erdrtern.

Es fi4llt auf, daB unter den "Wunschtidtig-

keiten", die nicht mit den gewdhlten Tatig-

keiten iibereinstimmen, berufliche Ausbil~-
dung relativ hdufig genannt wird (27 %). Es
sind zwar Studienberechtigte, die sich be-
reits fiir eine berufliche Ausbildung ent-
schieden haben, die diese Sparte am hdufig-
sten nennen, also heute lieber eine andere
als die gewdhlte Berufsausbildung wdhlen
wiirden. Aber auch in den Gruppen, die sich
fiir ein Studium entschieden haben, wird die
Berufsausbiidung als Alternative zum Studium
sehr hdufig angefiihrt - besonders hdufig
von Ingenieurstudenten mit Fachhochschul-
reife. Sie hat relativ geringe Bedeutung

fiir "unzufriedene" Studenten der mathema-

tisch~naturwissenschaftlichen Fachrichtungen.

Im iibrigen ist festzustellen, daf sich die

Abweichungen der "Wunschtdtigkeit" von der

gewdhlten Tidtigkeit relativ hdufig im Um-

feld der gewdhlten T&tigkeit bewegen; 4. h.

z. B.: Ingenieurstudenten, die angeben, eine
andere als die gew#dhlte THtigkeit entspri-
che am ehesten ihren Wunschvorstellungen,
nennen hiufig ein anderes Ingenieurstudium
als "Wunschtitigkeit"” usw. Dennoch sind

die ar®feren Abweichungen insgesamt ge-—
wichtiger. So geben rd. drei Viertel der
ingenieurstudenten, deren gewdhltes Stu-

dium nicht mit ihren Wunschvorstellungen
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ibereinstimmt, als Alternative nicht mehr

ein Ingenieurstudium an. Dies entspricht

etwa 22 % aller, die ein Ingenieurstudium
gewdhlt haben. Umgekehrt wird ein Inge-
nieurstudium ven relativ wenigen, die

nicht bereits ein technisches Studiuom ge-
wdhlt haben, als alternativer Wunsch genannt,
am h#ufigsten noch von den Berufstatigén -
bésondérsAhéufi§'von denen ﬁitlFachhééhschul—

reife - sowie von Studenten der Wirtschafts-

" wissenschaften. Am geringsten sind soiche

grdferen Abweichungen bei Studierenden der

Mathematik/Naturwissenschaften festzustel-

~len, am hiufigsten bei Studierenden der

Wirtschaftswissenschaften (s. Tab. A 6}.

Zwel Griinde vor allem haben die Abweichung

der gewdhlten Tétigkeit von der "Wunsch-
tdtigkeit” verursacht: (Vermeintlich).

schlechte Berufsaussichtén.am Eﬂde der
Ausbildung (einschlieBlich Studium), die

den Wunschvorstellungen am ehesten entspricht
{(von 33 % genannt) sowie Studien-Zulassungs-
beschridnkungen {29 %), Schlechte Berufs-
aussichten bei einem Studium bzw. einer Be-
rufsaushildung, die den Wunschverstellungen
eher entsprochen hitten, haben Studien-
berechtigte 80 besonders hdufig zum Studium

von Wirtschaftswissenschaften, aber auch !
zum Ingenieurstudium getrieben. Die Erst- :
genannten —.ebenso Studierende der Mathe-
matik/Naturwissenschaften - geben auch be-
sonders hiufig den Grund "Studien-/Zulas-

sungsheschréankung” an.

Weniger hdufig genannte Abweichungsgriinde
sind Finanzierungsschwierigkeiten, die die
Aufnahme der eher gewlinschen Ausbildung
verhindert haben (18 %) sowie erfolglose
Bewerbung um einen Ausbildungsplatz im du—r
alen Ausbildungssystem (14 %) . Hervorzu-
heben ist hierbei, daB Finanzierungs-—
schwierigkeiten vor allem diejenigen von
der "Wunschtdtigkeit" abhielten, die eine
berufliche Ausbildung aufgenommen haben i
(vgl. hierzu Abschn. 5.1). (8. Tab. 22; }

in der Tab. A 7 sind die Abweichungsgrin-

de auch auf die "Wunschtidtigkeiten" bezo-

gen.)
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Fachhechschul- Allgemeine Hochschulreife
reife
Grinde Inge~ |Berufs- Studium Berufs-,

. - linsge-
nieur- [ausbil- ausbll-samt+)
stud. [dung ing.—- jMath./ pprach-jWirt- dung

stud. |Nat. Kultur- |schafts
wiss. wiss.
0 1 2 3 4 5 G 7 8

erfolglose Bewerbung -
1| um Ausbildungsplatz 20,8 19,6 121 6,8 14,9 15,5 15,4 13,8

Zulassungsbeschrinkung
2 zum Studium 8,3 12,4 33,1 41,9 37,2 39,4 24,7 29,4
3| Finanzierungsschwierigk}] 12,5 35,1 8,1 6,1 5,3 8,5 28,6 17,8

schlechte Berufs-
4 aussichten 31,3 24,7 41,51 28,4 21,3 50,7 35,5 33,0
+)Einschlie[’)lich Fille, die nicht in den Vergleichsgruppen ausgewie.sen sind
Tab. 22 Hiufiger genannte Griinde fiir die Abweichung der "Wunschtédtigkeit" von der

gewdhlten Tdtigkeit nach Vergleichsgruppen {(Mehrfachnennungern in v.H.)




7. “POTENTIELLE INGENIEURSTUDENTEN"

Es ist einleuchtend, daf unter denen, die
sich nicht fiir ein Ingenieurstudium ent-
schieden haben, auch solche Studienbe-
rechtigte zu finden sind, die nach Eig-
nung und Interesse durchaus fiir ein tech-
nisches Studium infrage kdmen - einige '
von ihnen vielleicht eher noch als man-
cher, der ein Ingenieurstudium gew&dhlt
hat. Diese "potentiellen Ingenieurstuden-
ten" haben sich aber aus verschiedenen
Griinden anders entschieden - sei es, weil
sie anderweitig ein noch grigeres Inter-
esse hatten oder weil bestimmte Vorbehal-
te gegen das Ingénieurstudium sie anders

entscheiden lieBen.

In diesem Kapitel scll versucht werden,
die Gruppe der potentiellen Ingenieur-
studenten einzugrenzen und sie nach ver-
schiedenen Merkmalen mit den tatsichlichen
Ingenieurstudenten sowie mit Studienbe-—
rechtigten, die weder ein Ingenieurstu-
dium gewdhlt haben noch Interesse und
Eignung fiir ein technisches Studienfach
erkennen lassen, zu vergleichen. Zuvor
soll aber dargestellt werden, wie alle
diejenigen, die sich nicht filir ein Inge-
nieurstudium entschieden haben, diese

"Negativ-Selektion®” begriinden.

7.1 Griinde fiir die Nichtwahl eines
Ingenieurstudiums

Es ist wverstidndlich, daB eine speéifische
Begrﬁndﬁng in der Regel eigentlich nur .
bei einer positiven Selektion, also bei
der Entscheidung flr eine bestimmte
Tatigkeit, erwartet werden kann,., Bei
einer Negativ-Selektion diirften spezi-
fische Griinde im allgemeinen dann zu exr-
warten sein, wenn die Entscheidenden sich
mit der ausgeschlossenen Alternative (hier
ein Ingenieurstudium) als Mdglichkeit
auseinandergesetzt haben, wenn also ein
MindestmaB an Interesse bestanden hat.

Da aber erwartet werden muBte, daB dies

nur auf eine'Minderheit derer, die nicht
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ein Ingenieurstudium gewdhlt haben, zu-
trifft, ist in der Befrﬁgung neben spezi-
fischen Griinden fiir die Nichtwahl eines
Ingenieurstudiums (z. B.: "Ingenieurstu-
dium ist zu schwer" oder "“Unbehagen ge-
geniilber der technischen Entwicklung")

auch der unspezifische Grund "das kam

fiir mich einfach nicht in Betracht" vorge-

geben worden {vgl. Frage 42).

Fs zeligt sich, daf - bei der Mdglichkeit
von Mehrfachnennungen - dieser unspezi-
fische Grund mit einer einzigen Ausnahme
erwartungsgemdl weit hiufiger als die
spezifischen Griinde genannt wurde. Beim
nidheren Hinsehen ist allerdings festzu-
stellen, daB die eine Ausnahme zwar als
ein spezifischer Grund bezeichnet werden
kann {" es fehlt die technische Begabung"},
jedoch auf einen groBen Teil derer, -

fiir die ein Ingenieurstudium einfach nicht
infrage kam, zutrifft - insofern eigent-
iich auch als unspezifischer Grund ange-

sehen werden kann.

Diese beiden unspezifischen Griinde werden
jewelils von gut der Eilfte derer genannt,
die sich nicht fiir ein Ingenieurstudium
entschieden haben - drei Viertel nennen

den einen oder den anderen Grund:

- ich glaube, daB mir die technische Be-
gabung fehlt: 56 %

- das kam fiir mich einfach nicht in Be-
tracht:; 53 %

- entweder der erste oder der zweite
Grund: 77 3

Mit den spezifischen Grundvorgaben in der
Befragung sollite u, a. festgestellt wer-
den, ob die Mitte der 70er Jahre verdf-
fentlichten pessimistischen Berufsprog-
nosen filr Ingenieure noch einen Einflud
auf die Studien- und Berufswahl der 5tu-
dienberechtigten BO gehabt haben. Das
Ergebnis ist eindeutig: es ist so gut
wie kein Einfluf festzustellen, Ledig-—
lich knapp 2 % begrilindeten ihre Ent-
scheidung zugunsten eines anderen Stu-

diums bzw. einer beruflichen Ausbildung
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damit, daB zum Zeitpunkt ihrer Entschei- unspezifische Grin
: . da ("techn. unhe-
dung von schlechten perufsaussicnten fdr S;hb S eacH
spezifische Grilnde nicht,in potracht™} insqe—
Ingenieure die Rede gewesen sei. ; samt
vuenAannt?
. . . . . ja nein
Ebenfalls mit Hinweis auf die Berufsaus-
. . : . 0 1 2 1
sichten - allerdings mit einem anderen
. . Tnq.-Beruf attraktiv
Bkzent - begriinden nur 1 %, das ihre Ent- 1| par rndium zu schwer 59,2 4n, 8 22,9
i i en ei Ingenieur-
scheidung nicht zugunst eines genieur 1, Unbehagen aegentber 5o b o
x : . 1] ' I r
studiums ausgefallen ist. Sie meinen, gaB techn. Entwicklund
3 s : : =3 s N - Interesse am Inq.-Seruf 9,6
gsie sicn wanrscheinlich IlUr ein Llngenleur 3 | 3ber als Frau meringe 54,6 45,4 TR
. . o . ch
studium entschieden hidtten, wenn ihnen ancen
. . schulische Fachschwer-
die guten Berufsaussichten der Ingenieure * | punkte undqeeignet 56,5 43,5 14,7
pekannt gewesen wiren. 1.502
5 | zusammen 63,6 36,4 (absolut)
s : 3 s . : : 2.348
Hiufiger genannt und wichtiger sind drei 6 1nywsmm'H’ 15,8 23,2 (absolut)
spezifische Ablehnungsgriinde, die Vorbe- L_ §
1) Bezogen auf die Anzahl der Frauen
halte gegen das Ingenieurstudim bhzw. ++) E:Tic}d' der in die Zeilen 1 his 4 nieht einbezoaenen
B $=]

den Ingenieurberuf erkennen lassen:

Tab. 23 Hiufiger genannte spezifische
Griinde fiir die Nichtaufnahme ei-
nes Ingenieurstudiums nach unspe-
zifiaschen Griinden {(in v.H., Zei-
lenprozentuierung) (Mehrfachnen-
nungen} : .

- Der Ingenieurberuf finde ich eigentlich
ganz attraktiv, aber das Studium wilrde
ich mdglicherweise nicht durchhalten {23 %)

- Unbehagen gegeniiber der technischen Ent-—
wicklung (20 %)

- Ich hitte schon Interesse an diesem Be-
ruf, glaube aber, daB ich als Frau nur
geringe Berufschancen -habe {18 % der allem fir die Abgrenzung potentieller
hier einbezogenen Frauen) Ingenieurstudenten - sind diejenigen,
die ausschlieBlich aufgrund spezifischer

i i ifi Grun .
Ein vierter spezifischer und, der von vVorbehalte van der Aufnahme eines Inge-—

rd. 15 % u. a. genannt wird, deutet darauf “nieurstudiums abgesehen haben. Anzumer-

. . . tudi Al _ ] ] i )
hin, daf ein Ingenieurstudium tglicher wen ist hierbei, dap Frauen, die Inter—

weise in Betracht gekommen widre, wenn . .
g S esgse am Ingenieurberuf bekundet haben,

die schulischen Fachschwerpunkte hesser jedoch aufgrund ihrer Geschlechtszugehd-

zun Ingenieurberuf gepaft hitten. rigkeit Akzeptanz-Schwierigkeiten in ei-

nem technischen Beruf erwarten, relativ

piejenigen, die einen spezifischen Grund selten gleichzeitig auch unspezifische

fiir die Nichtaufnahme elnes Ingenieur= Griinde fiir die Nichtaufnahme eines Inge-—

. tr x - ot

studiums genannt haben (z. B. "Ingenieur nieurstudiums genanat haben.,
studium zu schwer"), nannten gleichzeitig

auch zumindest einen der unspezifischen-

Griiade ("kam einfach nicht in Betracht") -

besonders hdufig diejenigen, die Unbeha- 7.2, Potentielile Ingenieurstudenten
gen gegeniiber der technischen Entwicklung
verspliren {(s. Tab. 23). riir den versuch, unter den Studienberech-

tigten, die sich nicht fiir ein Ingenieur-

Es kann unterstellt werden, daB in diesen studium entschieden haben, diejenigen
Fillen die gleichzeitig genannten spézi- abzugrenzen, die einem solchen Studium
fischen Griinde nicht schwerwiegend gewe- relativ nahestehen und daflir méglicher-
sen sind, sondern daB die generelle weise geeignet wiren, bieten 'die cben
Distanz zum Technikstudium den Ausschlag dargestellten Griinde einen Ansatzpunkt.
gegeben hat., Umso interessanter - vor Eine Negativ-Auslese erscheint bei den-

PREEE,




jenigen geboten, die aus einem unspezifi-
schen Grund {"Ingenieurstudium kam einfach
nicht in Betracht" bew. "technisch nicht
begabt") ein Ingenieurstudium ausgeschlos-
sen haben. Denn sie lassen erkennen, daB
wichtige Voraussetzungen fiir das Inge-
nieurstudium, ndmlich entsprechendes In-

teresse und Eignung, nicht gegeben sindg.

In den weiteren AusleseprozeB zur Eingren-
zung potentieller Ingenieurstudenten kin-
nen somit nur noch 23 % derer einbezogen
werden, die nicht ein Ingenieursitudium
gewihlt haben. Hierbei muB es darum gehen,
Interesse am Ingenieurstudium und Eignung
positiv festzustellen. Letztere gilt als
gegeben, wenn die Betreffenden technisch-
praktische Dinge als ihre Stdrke bezeich-
nen oder ihre Fihigkeiten auf diesem Ge-
piet zumindest als "eher stark" einschdtzen.
Ein hinreichendes Interesse am Ingenieur-
atudiun soll dann bestehen, wenn unter

8 vorgegebenen Studiénrichtungen die
ingenieurwissenschaftliche zumindest an

vierter Stelle genannt wird.

auf diese Welse reduzieren sich die 23 %
auf rd. 15 % derer, die nicht ein Inge-
nieurstudium gewdhlt haben; das sind et-
wa 11 % der Studienberechtigten 80 insge-
samt. Vor allem aus diesem Anteil diirfte
sich die Zahl der Studienanfidnger eines
Schulabsolventen=-Jahrgangs in Ingenieur-
wissenschaften bei besonders gilinstigen
bzw. glinstig erscheinenden Studien- und
Rerufsbedingungen erhéhen. Die in letzter
Zeit zu verzeichnende Steigerung der
Studienanfidngerzahlen in -technischen
Fachern, die zweifellos auf die derzeit
iberdurchschnittlich guten Berufschancen
zurlickzufiihren sind, sprechen fiir diese

Annahme .

Fiir welche Tdtigkeiten haben sich nun die
als potentielle Ingenieurstudenten be-
zeichneten Studienberechtigten entschie-
den und worin dhneln sie - auBer in
Eignung und Ihteresse - den Ingenieurstu-
denten, worin unterscheiden sie sich von

ihnen?

1T

aus der Abbildung 43 ist zu erkennen,
fiir welche Studien- und Berufsbereiche
sich die potentiellen Ingenieurstudenten
im Vergleich zu der zum Ingenieurstudium

distanzierten Gruppe entschieden haben.

“Es fallt zundchst auf, daB die ersteren

hdufiger eine Berufsausbildung anstelle -

eines Studiums gewdhlt haben.

. Unterstellt man, daB das Ingenieurstu-

dium sowie die Studierenden technischer
Fidcher in stirkerem MaBe praxisorien-
tiert sind als die meisten andéren Stu-
dienrichtungen und ihre Studenten, dann
kann die Uberdurchschnittliiche Hinwendung
der potentiellen Ingenieurstudenten zur
Berufspraxis als ein weiteres Merkmal
ihrer Ahnlichkeit mit den Ingenieurstu-
denten interpretiert werden. Dieser Ein-
druck verstidrkt sich, wenn berilicksich-
tigt wird, daB sie sechsmal so hdufig
wie die Distanzierten Ausbildungen im
Bereich technischer und Fertigungsberufe

gewdhlt haben.

Unterteilt man die nichttechnischen Stu-
dienfachrichtungen in solche, die dem
Ingenieurstudium relativ nahestehen
{Mathematik, Naturwissenschaften) und
solche, die ihm relativ fern stehen
(geistes- und gesellschaftswissenschaft-
liche Ficher) und in einen mittleren
Bereich mit' Médizin und Wirtschaftswis-
senschaften, so zeigt sich, day das
Wahlverhalten der potentiellen Ingenieur-
studenten auch bei der Entscheidung zu
studieren, ihre Ndhe zum Ingenieurstudium
unterstreicht. Sie haben knapp dreimal
hdufiger als die Vergleichsgruppe mathe-
matisch-naturwissenschaftliche Ficher ge-
wdhlt und gut dreimal seltener geistes-
und gesellschaftswissenschaftliche 5tu-

dienrichtungen.

Es sollen nun solche Vergleiche angestellt
werden, in die auch die Ingenieurstudenten

einbezogen werden kdnnen, um festzustel-
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mathem, naturwiss.
Studienfach 29,1 %

3 kaafmasn. Bert;fe
(63 %

wirtschaftswiss.
Studienfach
8,1%

geistes- bzw. gesell-
schaftswiss. Fach
1,0%

sonstige Tatigkeiten 1,3 %

studienberechtigte 80 mit Eignung und
Neigung zum Ingenieurstudium, die dieses
jedoch nicht gewHhlt haben (potentielle
Ingenieurstudenten)

|:| Studium

Berufsausbhildung

sonstige Tatigkeiten 1,5 %

technische und
Fertignngsherufe 2,9 %

mathem, naturwist.
Studienfach 11,4 %

Studienfzch
83 %

geistes- bzw. gesell-
schaftswiss. Fach
378 %

Studienberechtigte .80 ohne Eilgnung und
Neigung zum Ingenieurstudium, die dieses
auch nicht gewdhlt haben (zum Ingenieur-—
studium distanzierte Gruppe)

Abb. 43

Potentielle Ingenieurétudenten im Vergleich zu Studienherechtigten,

die zum Ingenieurstudium distanziert sind, nach gewdhlter Tdtigkeit {in v.H.)

len, inwieweit die Potentiellen eine den
Ingenieurstudenten tatsdchlich verwandte
Gruppe darstellen, und zwar im Vergleich
zur Kontrastgruppe derer, die sich zum
Ingenisurstudium distanziert wverhalten.
Hierzu werden folgende Merkmale herange-—

zogen!

- soziale Herkunft
-~ schulischer Werdegang
—~ Selbsteinschitzung von Fdhigkeiten

- Einschitzung der gesellschaftlichen
Folgen der technischen Entwicklung

- Werthaltung
- berufliche Grundorientlierung

- Image des Ingenieurstudiums und der
Ingenieurtdtigkeit

a) Soziale Herkunft

Gemessen am hdchsten formalen Bildungs-
‘stand der Eltern sind zwischen den zu
vergleibhendeﬁ‘Gruppen kaum nennenswerte
Unterschiede festzustellen. Erwdhnens-

wert ist allenfalls der mit jeweils

rd. 44 % etwas hthere Anteil der Ingenieur-

studenten wie der potentiellen Ingenieur-
studenten mit Eltern, die Volksschulab-
schluf haben. Der entsprechende Anteil

bei den Distanzierten betridgt 3% %. (Zum
Zusammenhang zwischen sozialer Herkunft,

Geschlecht und Ingenieurstudium s. Kap. 4}.

Eine etwas grdBere Differenz zwischen der
letzteren Gruppe und den beiden anderen
besteht in der Riufigkeit der berxuflichen
Titigkeit der Eltern im technischen Be-

reich. Hier betragen die Werte 47 %

ORIV
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{Ingenieurstudenten) zu 45 % (Potentielie)

zu 33 % {Distanzierte),

Demnach diirfte die Arfinitdt zum Technik-
studium kaum von der materiellen Lebens-
lage, gemessen am Bildungsstand der El-
tern, beeinfluft sein. Eine nicht unwe-
sentliche, wenn guch nicht zu liber-
schitzende, Wirkung ist dagegen der
Vertrautheit mit technischen Berufen

durch das Elternhaus zuzumessen.

k) Schulischer Werdegang

Die Nihe bzw. Distanz zum Ingenieurétu—
dium wird von der eigenen Bildungsbio-
graphie in wesentlich stirkerem MaBe als
von der sozialen Herkunft bestimmt. Hier
zeigen sich denn.auch nicht nur deutliche
Unterschiede zwischen der distanzierten
und den beiden anderen Gruppen, sondern
auch zwischen den potentiellen und den

tatsdchlichen Ingenieurstudenten.

50 hatten fachliche Schwerpunkte in der
Schule, die als ingenieurnah bezeichnet
wurden, nidmlich in Mathematik, Physik
oder Technik, mit Abstand am hdufigsten
diejenigen, die sich fiir ein Ingenieur-
studium entschieden. Der Hiufigkeitsab-
stand 2zu den Potentiellen ist erheblich,
jedoch sehr viel geringer als der Abstand
zwischen der potentiellen und der distan-

zierten Gruppe:

Ingenieurstudenten: 69 %
potentielle Ing.-Stud.: 55 %

zum Ing.-Stud. Distanzierte: 24 %

Allerdings ist zu bedenken, daB ein schu-
lischer Fachschwerpunkt "Technik” fast
ausschlieflich bei Schulabsolventen mit

Fachhochschulreife vorkommt und daB diese

‘Kombination {"Technik"+ FH~Reife) beipah

unweigerlich zum Ingenieurstudium fiithrt.
Daher soll kurz noch aufgezeigt werden,
wie hdufig ingenieurnahelSchwerpunkte aus
dem iiblichen Fdcherkancn der allgemein-
bildenden Schulen - also in Mathematik
oder Physik - in den drei Gruppen mit

aligemeiner Hochschulreife vorkommen.
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Es ist liberraschend, daB sich die oben
aufgezeigte Hidufigkeitsverteilung hei die-
sen verdnderten Bedingungen nur in einem
duBerst geringen MaBe verindert. Der Ab-
stand zwischen den Ingenieurstudenten

und den Potentiellen verringert sich ge-
ringfiigig, der zwischen der potentiellen
Pnd der distanzierten Gruppe bleibt un-

vaerdandert:

Ingenieurstudenten: 65 %
potentiglle Ing.-Stud.: 56 %

zum Ing.-Stud, Distanzierte: 25 %

Ein weiteres, fiir die Affinitdt zum Inge-
nieurstudium wichtiges, Merkmal des schu-

lischen Werdegangs ist die Art der Hoch-

schulreife., Es ist an anderer Stelle bereits

erwdhnt worden, daB jeder dritte, der ein

. Ingenieurstudium gewdhlt hat, die Fach-

hochschulreife besitzt.

Unter den potentiellen Ingenieurstudenten
hat dageqgen nur jeder sechste die Fach-
hochschulreife. Damit ist der Abstand
zwischen den Ingenieurstudenten und den
Potentiellen in diesem Punkt - anders als
beim fachlichen Schwerpunkt - erheblich
gr&pfer als zwischen der potentiellen und

der distanzierten Gruppe, von der etwa

jéder achte die Fachhochschulreife besitzt.

Widhrend anhand der beiden schulischen

Merkmale "Fachschwerpunkt" bzw. "Art der

Hochschulreife” deutliche Unterschiede zwi-

schen den drei “Affinitdtsgruppen"” festge-

stellt wurden, zeigt das dritte Merkmal,
das herangezcgen werden soll, ndmlich
Schulleistung, nur geringe Differenzen.
Gemessen an der Durchschnittsnote im Ab-

schlufizeugnis, ist die Schulleistung der

Ingenieurstudenten (2,5) minimal schlechter

als die der beiden .anderen Gruppen (2,4).
Dies ist vor allem auf unterschiedliche
Anteile der jeweiligén "Spitzengruppen"
{Zeugnisnote 2 und besser) zurilickzufiihren.
Bei den Ingenieurstudenten betrdgt dieser
Anteil 21 %, bei den beiden anderen Grup-

pen jeweils 26 %.



104

Die vielleicht naheliegende Vermutung, das
geringfiigig schlechtere Leistungsbiid der
Ingenieurstudenten k&nnte darauf zurlick-
zuftihren sein, daB sie hdufiger Schwer-
punkte in den "harten" Fdchern Technik,
Mathematik und Physik haben, bestitigt
sich nicht. Es zeigt sich im Gegenteil,
daB Schulahsolventen mit solchen Schwer-
punkten tendenziell bessere Noten er-
zielen - und zwar in allen drei hier

betrachteten Gruppen.

Ez ist festzustellen, dag an beruflichen
Schulen, an denen iberwiegend die Fach-
hochschulreife erlangt wird, hdufiger un-
terdurchschnittliche Noten vergeben wer-
den. Auf diesen Umstand ist auch der No-
tenunterschied zwischen den Ingenieur-
studenten und den beiden anderen Gruppen
teilweise zuriickzufiihren, Betrachtet

man die Studienberechtigten mit allgemei-
ner Hochschulreife filr sich, so zeigt
sich ein einheitliches Notenbild bei
allen drei Gruppen (2,4). Unter den Stu-
Gienberechtigten mit Fachhochschulreife
bleibt allerdings der Unterschied zwi-
schen den Ingenieurstudenten (2,6) und

den beiden anderen Gruppen (2,3).

c) Selbsteinschdtzung von Fihigkeiten

Eine Bedingung flir die Kennzeichnung wvon
potentiellen Ingenieurstudenten war die
relativ hohe Einschitzung der eigenen
technisch-praktischen Fdhigkeiten. Es

ist daher nicht ﬁberraschend,Adaﬁ in
dieser Gruppe die eigenen Fdhigkeiten

auf mathematischem sowie auf naturwis-—
senschaftlichem Gebiet, die ja eine ge-
wisse Verwandtschaft mit technischem K&n-
nen haben, lberdurchschnittlich einge-
schitzt werden. Zwar wird das bei den
Ingenieurstudenten festgestellte Niveau
nicht ganz erreicht, aber der Abstand ist
erheblich geringer als der zur Gruppe der
"Distanzierten". Ahnlich, nur mit umge-
kehrtem Vorzeichen, verhdilt es sich bel

sprachlich-kommunikativer Féhigkéit:

Fdhigkeiten

mathe- natur- sprachl.-
matisch wiss. kommunik .
Incenieurstud. 75 85 37
pot, Ing.-5tud. 70 a4 46
ZUum Ing.—stud.
distanz .Gruppe 42 53 77
Tab. 24 Hohe Einschdtzung verschiedener

Fdhigkeiten (in v.H.)

d) Einschitzung gesellschaftlicher Folgen
der technischen Entwicklung
Wie an anderer Stelle dieses Berichts
dargelegt, lassen sich die Befragten auf-
grund ihrer Einstellungen zu mehreren
Aspekten der Folgen technischer Entwick-
lung etwas vergrdbernd in drei Gruppen
einteilen. Diejenigen, die die gesell-
schaftlichen Folgen pessimistisch ein-—
schitzen (57 % der Studienberechtigten},
die Optimisten (19 %) sowie eine Mittel-
gruppe, bestehend aus denjenigen, die
entweder zu den meisten Aspekten eine
unentsciiiedene Position einnehmen bzw.
solchen, deren Haltung ambivalent ist
(24 %).

Aus der Abbildung 44 ist die Zunahme pes-
gsimistischer und Abnahme optimistischer
Einschitzungen von Ingenieurstudenten

{iber Potentielle bis zu den Distanzierten
zu erkennen, wobei das Profil daer poten-—
tiellen Ingenieurstudenten mehr dem der
Ingenieurstudenten als dem der Distanzier-
ten dhnelt. '

Die gr&ften Differenzen zeigen sich da—
bei in der Einschidtzung des Stellenwerts
technischer Entwicklung fiir den Umwelt-
schutz sowie kiix humahere Gestaltung der
Arbeitsplitze. Der Anteil derer, die fiir
diese beiden Bereiche positive Auswirkun-
gen von der technischen Entwicklung erwar-
ten, verringert sich wiederum von den Po-
tentiellen zu den Distanzierten erheblich
stirker als von den Ingenieurstudenten

zu den Potentiellen:

Sabnainil

mddiliei



Umwelt- humane Ar-

schutz beitspldtze
Ingenieurstudenten 34 % 37 %
pot. Ing.-Stud. 28 % 32 %

zum Ing.-Stud.
Distanzierte 15 % 17 %

l./»%%

Il

41
Ing.stud. Potentielle Distanzierte
R unentschieden/
optimistisch MMMM ambivalent

pessimistisch

Einschitzung von Folgen tech-
nischer Entwicklung (in v.H.)

Abb. 44

e) Werthaltung

Je nach Bewertung einer Reihe vorgegebener
gesellschaftlicher Zielvorstellungen sind
die Werthaltungen der Studienberechtigten,
in Anlehnung an R. Inglehart, auf einer
Skala angeordnet worden, deren Endpunkte

mit "materialistisch" bew. "postmateria-

listisch® bezeichnet wurden (s.Abschn.5.2.3).

Nach dieser Anordnung ist die Werthaltung
von rd. 27 % der Studienberechtigten -80
als iliberwiegend materialistisch zu :be-
zeichnen, d. h. primdr auf Ziele materi-
eller Existenzsicherung wie "Eind@mmung
wirtschaftlicher Krisen" oder "Sicherung

der Energieversorgung" gerichtet. Etwa
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jeder Dritte (24 %) ist dem entgegenge-
gsetezten Pol, postmaterialistisch mit vor-
rangiger Bewertung von Zielen wie "ilber-
schaubare und persdnliche Verhdltnisse

in der Gesellschaft" oder "mehr Raum fiir
Phantasie und Ideen” zuzuordnen und jeder
Zweite der Mitte zwischen den beiden Ex-

j;rema .

~ Da mit einiger Berechtigung unterstellt

werden kann, daB jene, die die Folgen

der technischen Entwicklung Uberwiegend

.optimistisch einschdtzen, postmateriali-

gatische Zielvorstellungen geringer und
materialistische hdher bewerten als die
iberwiegend pessimistisch eingestellten,
ist zu erwarten, daf sich diese Stufung
in den drei Gruppen widerspiegelt. Dies
ﬁird durch die Daten bestdtigt, wenn-—
gleich der Hiufigkeitsunterschied materi-
alistischer Werthaltung nicht so eindeu-

tig ausfillt, wie erwartet werden kidnnte.

Potentielle Distanzierte
materia-
listisch

[::]Zwischenposition

postmaterialistisch

Abb. 45 Werthaltung (in v.H.)
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Bezeichnenderweise zeigen sich bei der
Bewertung des Ziels "Sicherung der Ener-
gieversorgung"”" die gr8Bten Unterschiede
zwischen den Gruppen, die dem Ingenieur-
studium nahestehen und den Distanzierten.
Hohe Prioritidt (d. h. 1. oder 2. Rang von
insgesamt 10 Rangpl&tzen) messen 22 %

der Ingenieurstudenten diesem Ziel bei,
19 % der Potentiellen und nur 11 % der

Distanzierten.

f) Berufliche Grundorientierung

Eine andere Dimension von Werthaltung ist
in der Einstellung zu einer Reihe von

Merkmalen und Bedingungen beruflicher

Titigkeit zu erkennen (vgl. Abschn., 5.2.4).

Dieser berufsbhezogenen Einstellung kommt
beim Vergleich der drei Gruppen eine ver-
h3ltnismiBig groBe Bedeutung zu; denn
hieran l3dat sich erkennen, inwiewelt die
potentiellen Ingenieurstudenteﬁ iiber
fachbezogene Neigung und Eignung hinaus
auch in ihren tdtigkeitsorientierten
Dispositionen den Ingenieurstudenten ver-

wandt sind.

Fs zeigt sich, daB in einigen Aspekten
der beruflichen Grundorientierung sehr
weitgehende Ubereinstimmung zwischen den
beiden Gruppen besteht bei deutlicher
Abweichung von der Gruppe der Distanzier-—
ten, Hierzu gehéren die Erwartungen,

daf die Berufstdtigkeit praktisches Ge-
schick erfordert, aber auch wissenschafp—
liche Tidtigkeit erm&glichen soil;‘Fékner,
daf mit ihr hoches Einkommen, befufliéher
Aﬁfstieg und ein krisenfester—Afbeits—
platzAverbundgn sein spll;\Umgekéﬁftfwird
in béiden Gruppen im Vergleich zur Grgppe
der Distanzierten selten der Anspruch er-
hcben, daB es sich auch um eine gesell-

schaftsbezogene Tdtigkeit handeln sollte,

Es sind keine Merkmale bzw. Bedingungen
beruflicher Tdtigkeit auszumachen, in de-
ren Bewertung Bhnlichkeit zwischen den
Potentiellen und Distanzierten festzustel-

len wdre bei gleichzeitiger nennenswerter

Abweichung von den Ingenieurstudenten
(s. Tab. 23).

Ing.- Poten- Distan-
Stud. tielle zierte

wissenschatftliche

Tatigkelt..iovvearnnann 52 53 28
" praktisches Geschick... |57 56 33

eigene Ideen entwickeln

und verwirklichen...... 88 77 64

selbstdndig arbeiten... 85 B7 85

Arbeit, die einen

herausfordert...... vewa 17 77 73

Anerkennung der Leistung 62° 61 55

gesellschaftshezogene

Tatigkeit. ... o0t 17 19 42

anderen Menschen helfen

KENNeIM. evsvvnnoanannrnnn 34 45 58

viel Kontakt mit

Menschen...... vernvass 43 54 73

ahwéchslunqsreiche Ta-

tigkeiteeseroernnnns ve. 95 g1 91

leitende berufliche

Position..esevannernas .. | 38 41 28

gute Aufstiegsméglich-

keiten im Beruf..... .- | 51 52 34

hohes Einkommen.,..,..... 46 a7 31

sicherer krisenfester

Arbeitsplatz....v.ss... [ 61 []e] 43

geregelte Arbheitszeit.. 30 27 26

Raum fir auBerberuf-

liche aktivitdten...... 50 51 49

Tab. 25 Anteil der Ingenieurstudenten,
der "Potentiellen" sowie der zum
Ingenieurstudium Distanzierten,
die bestimmte Merkmale bzw. Be-
dingungen einer beruflichen TH-
tigkeit fiir wichtig halten (in
v.H., Mehrfachnennungen)

g) Image des Ingenieurstudiums und der
Ingenieurtdtigkeit

Die Antwoftvorgaben zum Image des Inge-
nieurstudiums lassen sich nach zwei Di-
mensionen ordnen: Belastung und inhalt-
liche Attraktivitidt (s. Abschn. 5.4} ., Zu
beiden Dimensicnen - vor allem zum Be-
lastungsgrad des Ingenieurstudiums -
herrscht eine erstaunlich einheitliche
Meinung vor. Fiir den weit Uberwiegenden
Teil der Studienberechtigten ist das

Ingenieurstudium mit hohen Belastungen

R



verbunden, und nach irhaltlichen Aspek-
ten, wie "abwechslungsreich", "erfinde-
risch/sch&pferisch"”, "frei zu gestalten”,
ist es nur fir eine verschwindend gerin-
ge Minderheit ausgesprochen attraktiv.
per einzig nennenswerte Unterschied be-
steht darin, das die inhaltlichen Aspek-
te von einem grdfBeren Teil der Distan-
zierten als ausyesprochen unattraktiv
eingestuft werden (Skalenpunkte 5 und 6
einer 6stufigen Skala) (22 %), im Ver-
gleich zu den Ingenieurstudenten bzw.

den Potentiellen (jeweils 12 %).

Wie an anderer Stelle dieses Berichts
hereits gesagt wurde, wird das Ingenieur-
studium, anders als etwa geistes- bzw,
sozialwissenschaftliche Studienrichtungen,
hdufig ausschlieBlich als Mittel zum
Zweck, als Berufsausbildung gesehen und
besitzt kaum eigenen Attraktivitidtswert,
Die Ingenieurtdtigkeit hat denn auch ein
sehr viel positiveres Image - mit der
Ausnahme’ des Aspekts "Belastung", In die-
ser Hinsicht wird die Ingenieurtdtigkeit,
dhnlich wie das Studium, als hektisch

und aufzehrend eingeschdtzt, und zwar

sehr einheitlich von allen drei Gruppen.

Relativ einheitlich ist das Image des
Ingenieurberufs in den drei Gruppen als
eine Tdtigkeit, mit der hohes Ansehen,
hohes Einkommen, leitende Positionen

und sicherer Arheitsplatz verbunden ist.
Anders als in allen bisher angestellten-
Vergleichen &dhneln sich jedoch in diesem
Punkt die Distanzierten und die Ingenieur-
studenten sehr stark, widhrend sich die
Potentiellen etwas seltener vom Status
des Ingenieur beeindruckt zeigen. Eben-—
falls abweichend von den Ingenieurstuden-
ten und diesmal 8hnlich wie die Distan-
zierten beurteilen die Potentiellen den
Stelienwert des Ingenieurberufs fiir die
L&sung gesellschaftlicher Probleme rela-

tiv selten als wichtig:
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Merkmale der Tatigkeit Ing.- Poten- Distan-
Stud. tielle zierte

Selbstverwirklichung.... 33 23 15

Arbeitsbelastung........ 1 1 i

Status...... cerenens - | 48 54

Stelienwert Fir die Lo-

sung gesellschaftlicher

Probleme.......... veeses 36 26 23
.fidr Frauen geeignet..... 48 45 33

Tab. 26 Anteil der Ingenleurstudenten,
der Potentiellen sowie der zum
Ingenieurstudium Distanzierten,
die bestimmte Aspekte der Inge-
nieurtitigkeit positiv beurtei-
ien {in v.H.,, Mehrfachnennungen)

Eine Reihe von Image-Merkmalen der Inge-
nieurtidtigkeit sowie Merkmalen beruflicher
Grundorientierung entsprechen einander,

3¢ z. B. "abwechslungsreiche Tdtigkeit”,
"eigene Ideen verwirklichen k&nnen"

oder "hohes Einkommen"., Es 148t sich also
fiir diese Merkmale - es sind insgesamt 3 -
feststellen, in welchem Mafle positive
Erwartungen an einer berufliche Tidtigkeit
mit der Vorstellung von Ingenieurtdtigkeit
Ubereinstimmen, d. h. als in der Ingenieur-

tidtigkeit gegeben postuliert werden.

Der héchste Ubereinstimmungsgrad ist je-
wells {(bis auf eine Ausnahme) erwartungs-
gemd bei den Ingenieurstudenten festzu-

stellen. So sind beispielsweise 63 % der

" Ingenieurstudenten, die Abwechslungsreich-

tum in der Berufstitigkeit fiir wichtig
halten, auch der Meinung, daB diese Be-
dingung in der Ingenieurtdtigkeit gegeben
ist. Dies trifft auf 50 % der Potentiellen
und nur auf 37 % der Distanzierten zu

(s. Abb. 46). Der hichste Ubereinstim-
mungsgrad zwischen Berufserwartung und
Image der Ingenieurtdtigkeit ist fiir die
Potentiellen mit 69 % in der Bedingung
"wissenschaftshezogene Tdtigkeit" gegeben.
Sie nehmen darin eine mittlere Position
zwischen den Distanzierten (58 %) und den

Ingenieurstudenten {8C %) ein,
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abwechslungsrelch elgene Ideen ver-—
wirklichen

51

selbstbestimmte gesellschaftsbezo-
Tatigkeit gene Tdtigkeit
61
N
53
51

gute Aufstiegsmig- leitende Position
lichkeit

Ingenieur- Potentielle

studenten Ingenieurstudenten

wissenschaftsbezo-
gene Tdtigkelt

53

sicherer Arbeits-
platz

64 65

hohes Einkommen

J zum Ingenieur-
§\\\ studium Distanzierte

Abb. 46 Anteil der Ingenieurstudenten, Potentiellen sowie Distanzierten, die bestimm-~

te Bedingungen einer beruflichen Tdtigkeit £
Vorstellung von Ingenieurtitigkeit die jewel

ir wichtig halten und in deren
lige Bedinguny erfillt wird (in v.H.)

Subiatiiet
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Gravierende Unterschiede im Ubereinstim-

mungsgrad zwischen Exrwartung und (varmeint-

licher) Gegebenheit im Ingenieurberuf sind
bei den Bedingungen "selbstbestimmte T3-
tigkeit", "gesellschaftsbezogene Tdtig-
keit" sowie "sicherer Arbeitsplatz" fest-
zustellen. In allen drei Bereichen haben
die Ingenieurstudenten mit entsprechen-
den Erwartungen an eine spdtere Berufs-
titigkeit ein positiveres Image vom
Ingenieurberuf als die beiden anderen
Gruppen, die sich in diesen drei Punkten

stark dhneln (vgl. auch Tab. A 8).

Zdhlt man die Fdlle zusammen, in denen
sich positive Erwartungen an die Berufs-
titigkeit mit dem Image des Ingenieurbe-
rufes decken, so erhi&lt man folgende
Hiufigkeiten von Ubereinstimmungen, wo-
bei Ubereinstimmung zwischen Berufserwar-
tung und vermeintlicher Wirklichkeit im
Ingenieurberuf in maximal 9.F§llen még -
lich ist., Fiir die Ingenieurstudenten he-
steht tbereinstimmung durchschnittlich
in 3,8 Fdllen, fiir die Potentiellen in
2,8 und fiir die Distanzierten in 2,0

Fdllen.

Potentielle Ingenieurstudenten
im Uberbhlick

Als Resiimez der Vergleiche, die zwischen
den Potentiellen, den Ingenieurstudenten
und den Distanzierten durchgefiihrt wer-

den, kann festgestellt werden:

1. Eine Teilgruppe von ca. 10 % der Stu-
dienberechtigten 80 hat sich nicht fiir
ein Ingenieurstudium entschieden, ob-
wohl sie relativ giinstige Voraussetzun-
gen fir ein technischés Studium mit-
bringt, ndmlich Eignung und Interesse.
Hochgerechnet auf die Grundgesamtheit
des EntlaBRjahrgangs 1973/80 entspricht
dieser Anteil etwa der Zahl von 20.000
Studienberechtigten. Diese potentiel-
len Ingenieurstudenten weisen im Fd-
higkeitsprofil, in Einstellung zu
Technikfolgen, allgemeingesellschaft-
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licher wie berufsbezogener Werthaltung
und teilweise im schulischen Werdegang
groBe Bhnlichkeit mit denjenigen auf,
die ein Ingenieurstudium gewdhlt ha-
ben.

Die Griinde, daB sie sich nicht fiir
ein Ingenieurstudium entschieden haben,
sind teilweise in einem relativ ausge-—
prigten Interesse flir eine andere
Titigkeit, vor allem ein anderes Stu-
dium, zu suchen. Zum nicht unerheb-
lichen Teil miilssen diese Griinde aber
auch in der mangelnden Attraktivitdt
des Ingenieurstudiums gesehen werden,
das als besonders schwierig und ar-

beitsaufwendig giit.

Die auch unter potentiellen Ingenieur-
studenten relativ hdufig vorzufinden-
de skeptische bis pessimistische Ein-
stellung zu den gesellschaftlichen
Folgen technischer Entwicklung spielt
als Hinderungsgrund fir die Aufnahme
eines Ingenieurstudiums kaum eine

Rolle. Diese Einstellung ist im {ibri-
gen auch unter den Ingenieurstudenten
relativ hiufig - hdufiger als erwartet -

vorzufinden.

3. Das Ingenieurstudium bezieht seine

Attraktivitit mehr vom Image des
Ingenieurberufs denn vom Studium selbst,
und zwar fiir Potentielle wie fiir Inge-
nieurstudenten gleichermaBen. Aller-
dings weist das Image des Ingenieufbe—

rufs fiir potehtielle Ingeniéurstuden-

ten in zwei wesentlichen - weil fir

viele wichtigen - Aspekten erhebkliche

Defizite auf:

a) Erstaunlicherweise wird von relativ
wenigen, die auf einen sicheren und
krisenfesten Arbeitsplatz im Beruf
groBen Wert legen, die Meinung ver-
treten, daB diese Erwartung im
Ingenisurberuf erfiillt wird. Es ist
anzunehmen, daB das abschreckende
Image des Ingenieurstudiums in dem
Mage an Wirkung verliert, in dem sich

die Berufschancen fiir Absclventen



technischer Studiengdnge als {iber-
durchschnittlich erweisen und dies

auch registriert wird.

b} Auf selbstbhestimmte Tdtigkeit im
Beruf légen.fast 20 % der potenti-
ellen Ingenieurstudenten groBen
Wert. Von diesen verbindet jedoch
nur knapp jeder filinfte selbstbe-
stimmte Tdtigkeit mit seiner Vor-
stellung veom Ingenieurberuf, Da
der Wunsch nach dieser Arbeitsbe-
dingung in allen Gruppen der Stu-
dienberechtigten sehr hidufig auf-
taucht, das Image des Ingenieurbe-
rufs jedoch ziemlich einheitlich
kontrdr zu diesem Wunsch steht,
diirfte die Attraktivitdt des Inge-—
nieurberufs und damit des Ingenieur-
studiums erheblich steigen, wenn
im Ingenieurberuf stirker die Mg~
lichkeit aktiver Gestaltung des
Arbeitsprozesses flir die Ingenieure

eriffnet wiirde.

EXKURS: Weibliche Studienberechtigte. und
~Ingenieurstudium

Es muBte erst zeitweise die Besorgnis auf-
kommen, Industrie und Wirtschaft wiirden
ihren Bedarf an Ingenieuren ﬁicht deéken
ktnnen, damit die Fraye nach der "Begar
Eungsreserve“ unter den Frauen geste;lt
wurde . DaB Frauen im allgemeinen wenig
mit technischer Bushildung und techni-
schen Berufen im Sinn haben, galt und

gilt hidufig immer noch als unabdnderliches
Phidnomen, sofern die Technikabstinenz

der Frauen liberhaupt ernsthaft themati~

siert wurde.

Wie steht es eigentlich um diese "Reserve"
an technischer Begabung, die pldtzlich
groBes Interesse fand? Derjenige, der ‘an
dieser Frage lediglich unter dem Aspekt
einer stillen Reserve flir Notzeiten inter-
essiert ist, wird sich vielleicht damit
zufrieden geben, daf =zusdtzlich zu den

8 2 Frauen unter den 80er Studienberechr

tigten, die ein Ingenieurstudium gewdhlt

haben, etwa ebenso viele nach Eignung

und Neigung als potentielle Ingenieurstu-
- dentinnen bezeichnet werden kdnnten1).
Man wird mit Recht auch darauf hinweisan
k&nnen, daB Akzeptanzschwierigkeiten,

vor allem im Berufsfeld, eine Barriere
fiir die stirkere Zuwendung der Frauen

zu technischen Studiengdngen und Berufen

darstellen. Vier von zehn der potentiel-
len Ingenieurstudentinnen geben an, daB
1, a. diese Barriere sie von der Wahl
eines Ingenieurstudiums abgehalten hat.
Und dem von uns als Experten interviewten
Studien- und Berufsberater ist ohne

weliteres zuzustimmen, der sagte:

"Frauen haben gar keine Chance, den
empirischen Beweis anzutreten, dag
‘Industrieunternehmen sich auch an
die .Gegenwart von Frauen gewdhhen
werden. Ich wiirde dieses Problem un-
ter die m&glichen und notwendigen
Mafnahmen stellen, woran Verbinde
und Heochschulen ganz massiv arbeiten
milssen. Es wird sich zeigen, dag

der Industrie gute Ingenieurinnen

zuwachsen werden."

Und dennoch: wer in der eklatant unglei-
chen Beziehung der Geschlechter zuxr Tech-
nik mehr- als ein Problem brachliegenden
Techniker—-Potentials sieht, der wird bei
ndherem Hinsehen feststellen, dal hier
noch Entwicklungen einsetzen milssen, die
allein durch eine grdRere Akzeptanzbereit-
schaft gegeniiber Technikerinnen - so
dringend erforderlich diese ist -~ nicht
zu erwarten sind. Wenn Technik nicht filir
alle Zeit MEnnersache bleiben scll,

wenn mehr Mi3dchen Gelegenhelt erhalten
so0llen, ihre Fdhigkeiten zur technischen
Kompetenz 2zu entfalten, dann miissen friih-
zeitig Anreize in der elterlichen Erzie-

hung und in der Schule wirksam werden.

1} obwohl Frauen sehr viel hiufiger kein Inge-—
nieurstudium gewdhlt haben (92 %) als Manner
(65 %}, ist der Anteil der potentiellen
Ingenieurstudenten unter ihnen nur halb sc
groB wie unter den Minnern.
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Zahlen und Fakten weilsen derzeit auf er-
hebliche Defizite in diesem Bereich hin:
wenn von der ungleichen Neigung der Frau-
en und Minner zu technischem Studium die

Rede ist, dann bedeutet dies u. a., daB

-~ nur rd. 8 % der Frauen im Vergleich zu
35 ¢ der Mianner unter den Studienbe-
rechtigten 80 sich fiir ein Ingenieur-

studium entschieden haben;

- von den relativ wenigen Frauven, die ein
Ingenieurstudium wihlen, wiederum nur

eine Minderheit (knapp ein Viertel)

"harte" Ficher der Ingenieurdisziplinen,

wie Maschinenbau, Elektrotechnik und
Bauingenieurwesen studiert. Von den
Mannern sind es mehr als dreimal so

viele;

- schon in der Schule sich eindeutig die
Folgen unterschiedlicher Interessenaus-
richtungen bei Mddchen und Jungen zei-
gen: Midchen haben bei weitem nicht
so hiufig ingenieurnahe fachliche
Schwerpunkte (Mathematik/Physik) ge-
wihlt wie die Jungen - unter den Stu-
dienberechtigten 8C mit allgemeiner
Hochschulreife betrigt das Zahlenver-

hiltnis etwa 2:5.

(Untersuchungen des rheinland-pfdlzischen

Kultusministeriums haben gezeigt, daB
schiilerinnen in reinen Midchenklassen
signifikant hidufiger Schwerpunkte in
mathematisch-naturwissenschaftlichen
Fichern widhlen als in gemischten Klas-
sen. Dieser Befund weist darauf hin,
daB die geringere Neigung von Madchen
zu mathematisch-naturwissenschaftlichen

Fichern teilweise einer rollenspezifi-

schen Erwartung entspricht. In Situatio-

nen, in dernen die Erwartungstr&ger zu-
mindest physisch nicht prdsent sind,
vermindert sich der Druck rollenkonfor-
men Verhaltens. Auferdem spielt hier-
bei sicherlich auch die Scheu eine Rol~
le, mit den "besseren” Jungen in Kon-

kurrenz zu treten und zu unterliegen,)

- Frauen unter den Studienberechtigten

ihre rdhigkeiten auf technischem,

mathematischem und naturwissenschaft-
lichem Gebiet deutlich geringer ein-
schidtzen als Midnner und ihre Stdrken
hidufiger in sprachlich-kommunikativen
und kiinstlerisch-musischen Bereichen

sehen,

Diese zZahlenvergleiche verstdrken den
Findruck, daB die Beziehung von Frauen

zu technischem Studium im allgemeinen von
einem erheblichen Interessen- und Nei-
gungsdefizit gekennzeichnet ist, das mit
dem Abbau von Akzeptanzbarrieren im Be-
schiftigungs— und Bildungssektor allein
kaum zu beheben sein diirfte, Hier wiren
vielmehr MaBnahmen nétig, die spitestens
mit der schulischen Sozialisation ein-

zusetzen hitten, (Vgl. auch Tab. 27).

F M

Ingenjeurstudium. .. ... oiii i nanaaa 8 35
darunter: Anteil in "harten™

Ingenieurfdchern...... ... 24077

kein Ingenieurstudium......cnvveeavaas 92 65

darunter: potentielle Ingenieurstud. 6 15

Leistungskurs in der Oberstufe in

Mathematik und/oder Physik............ 21 49
Schulfacher, die am meisten interes-
sierten:¥!

~ Chemie, Biologie.......viuueuuiiinnn 20 16

- Technik, Mathematik, Naturwiss.
{ohne Chemie, Biologie).....eovve-s L 13 32

- Fécher auBlerhalb techn.-math.-na-
turwissenschaftlicher Gebiete..... .. 68 52

Schulfacher, die am wenigsten inte-

ressierten:+)

- Chemie, Biologie..... v envnunnns . 14 i3

- Technik, Mathematik, Naturwiss.
{ohne Chemie, Biologie)....evevavs .. 38 18

~ Fdcher auferhalb techn.-math.-na-
turwissenschaftlicher Geblete,.... .- 49 69

Selbsteinschitzung von F&higkeiten als
"eher stark" bis "stark”

- sprachlich kommunikativ,.... e 75 56
~ kiinstlerisch-musisch......... eeaaas 57 37
- technisch-praktisch....vevsveennnes ., 33 65
~ mathematisch..... eeseraiasienaanans 42 60
- naturwissenschaftlich,......... veees 54 71

+] Hiufigkeit der Nennungen bei maximal zwel
Nennungen

Tab. 27 Vergleich von mdnnlichen und welb-

lichen Studienberechtigten nach

ausgewdhlten Merkmalen (in v. H.)
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Fachhoch-mllgemeine Ins-
Griinde filr schul- Hoch- gesamt
studienverzicht reife schul -
reife
m W m W m W
0 1 E i 5
Meine Erfahrungen haben '
1 gezeigt, dab mir ein 13 13 14 12 13 13
Studium nicht liegt
weil die Berufsaussichten
2 nach dem Studium zu un- |30 51 {42 50 § 38 50
sicher sind
weil es fur das Fach, das
ich gerne''studiert hitte,| 14 16 1% 27 14 24
3 eine Zulassungsbeschridn-—
kung_gibt
weil die Finanzierung
4 des Studiums nicht 36 39 26 28 29 31
gesichert 1ist
well der Studienort
5 zu welt weg ist 3 10 0 6 5 7
weil ich glaube, daB die
6 Anforderungen zu schwer 9 9 12 7 11 8
sind
7 mir liegt eine praktische| 18 28 |21 24 |20 25
Tdtigkeit besser
8 well mir ein Studium 16 31 21 33 19 33
zu lange dauert
erst praktische
9 Titigkeit lernen 10 7 14 10 13 9
Tab. A1 Griinde fir Studienﬁerzicht nach Art der Hochschul-

reife und Geschlecht . (Mehrfachnennung, in v. H.)




Wahrscheinlichkeit fiir das Eintreffen bis zur
Jahrhundertwende 1)

Folgen der
tachnischen Entwickliung

unwahrscheinlich

unentschieden

wahrscheinlich

W

ZUus.

w

ZUus .

ZusS.

0

durch technische Erneuerungen
wird unsere Umwelt besser ge-—
schiitzt und geschont

47,1

55,0

25,3

23,4

24,4

27,6

20,6

Technik wird uns noch mehr
beherrschen und iiberxeollen

19,4

14,6

18,0

12,5

15,5

62,6

78,9

69,9

durch technische Neuarungen
werden viele Menschen ihre
Arbeit verlieren.

14,5

23,2

15,4

19,7

76,1

68,5

durch Nutzung der Kernenergie
wird das Energieproblem weit-—
gehend geldst

53,2

19,8

23,8

21,5

23,3

25,4

unsere Nahrung wird immer mehr
gesundheitsschidigende Stoffe
enthalten

16,2

12,6

18,3

12,5

15,7

65,5

79,3

71,7

viele Mihen des Alltags wer-
den von der Technik abgenom-
mer

10,3

10,6

10,4

19,3

25,6

22,1

70,4

63,8

67,4

viele Tier- und Pflanzenarten
werden aussterben

11,8

15,3

11,1

13,4

73,0

82,0

77,0

viele heute noch unheilbare
Krankheiten wird man heilen
k&nnen

5,8

14,4

16,9

15,5

80,1

77,4

78,9

durch technische Neuerungen
werden die Arbeitsplidtze men-
schengerechter

40,1

60,7

49,1

23,1

26,1

27,8

30,7

3,8

23,1

10

technische Pannen und Unfidlle
mit Atomkraftwerken werden uns
in Atem halten

35,6

15,9

26,8

23,0

19,5

21,4

41,4

64,5

51,8

11

aufgrund der techn. Entwicklg.
werden wir den Wohlstand er-
halten und ausbauen -

40,3

49,5

44,4

33,1

10,5

31,9

26,6

20,1

23,6

12

durch die Computer werden wir
total kontrolliert und {iber-
wacht

35,8

25,8

31,4

23,9

26,9

25,3

40,2

47,3

43,4

13

die techn. Entwicklung schafft
neue Berufe und verringert so
die Zahl 4. Arbeitslcsen

64,1

74,3

68,7

25,4

19,3

22,7

1C¢,5

6,4

8,7

1)

Tab. AZ

Die Wahrscheinlichkeits-Schiatzung erfolgt anhand eiper S5-stufigen Skala {1 = unwahrscheinlich bis
$ = sehr wahrscheinlich), die fiir diese Tabelle durch Zusammenfassung von 3jeweils 2 Endstufen auf

eine 3~-stufige Skala reduziert wurde,

Einschitzung der Folgen der technischen Entwicklung nach Geschlecht (in v. H.)
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Studienberechtigte davon:

mit
Technikthemen
im Unterricht Fachhoch-{ allgem. Gymna- Gesamt- Fachgym— | sonstige
schul- Hochschuly sium schule nasium Schulart
reife reife
M(” (gz jat G M G| M G M G| M G
0 1 2 3 4 5 ]
1{ Geschichte der Technik [17 19 8 23 7 21 |13 33 112 28 4 9
Die Bedeutung d. techn.
2] Fortschritts fiir den 6 31 4 31 2 30 5 45 110 41 4 19
Wohlstand
technische Entwicklung
3 4. milit. Riistung 4 22 2 24 2 22 2 36 3 26 2 19
4| Entstehung eines 17 17 | 9 19l e 1712 31 {22 28] 4 11

industriellen Produkts

die MOglichkeit, Technik
5lund Umwelt in Einklang |11 18 9 15 8 14 |13 21 9 17 9 10
zu bringen

.

+ dommidib

6| Pechnik und intfremdung 3 25 1 35 1 34 1 45 3 34 4 26
die Unverzichtbarkeit-
7 d. techn. Fortschritts 8 14 4 9 5 9 6 14 6 16 K s
Anwendung von Naturge-
8 setzen in der Technik 53 1 41 2 |39 2151 3 |32 3135 2
Zerstdrung der Umwe 1t
9 durch die Technik 15 21 {19 24 {18 24 |30 31 112 25 |15 9
Funktionsweise techn. :
10| Edinrichtungen u. Appara-50 2 {38 2 135 2 145 5 {58 2 |26 2
te
Verantwortg. d. Wissen-
11{sch. u. Techn. fir die 7 16 9 24 3 24 6 30 {16 26 6 17
Folgen ihrer techn. Erf.
Bedeutung der Technik _
12 fiir die 3. Welt 1 22 1 36 35 2 47 3 40 4 9
{t) Math./Nat. Schulficher (2) Gesell./Geistesw. Schulfacher '

Tab, A3 Behandlung von Technikthemen im Unterricht bei Studienberechtigten mit allge-
melner Hochschulreife nach Schulart und schulischer Fidchergruppe (ménnliche
Studienberechtigte, in v. H., Mehrfachnennung} .

wntcadias
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Faqhhochschul~ Allgemeine Hochschulreife
reife
vcr der Entscheidung
erwogden ; _
I nge— Berufs Studium Berufs 1n5g§
. : muskil- )
nieur— |ausbil Hun samt
s tudium|dung | Ing.~ |Math./ Sprach-jWirt- El
wiss. |Nat. Kultur-|schafts
i wiss, wissg
0 2 4 5 8 7 8
///7/ //// _
1| Ingenieurstudium 7.6 /// 10,8 3,2 7.4 6,6 16,3
/966’ /4664/ 77,
2| studium Math./Nat.?) 4,0 | 2,0 | 13,8 /6 4 4, 8,1 7,7 | 13,9
g//// -
3| Studium Sprach-/ 0,2 | ‘1,4 2,7 | 3,5 5 6? 4,2 6,2 | 10,4
Kulturwiss. /OOOC//
///7
4| Studium Wirtschaftsw, 1,8 6,0 2,2 1,4 1,3 3,3 5,6
/////
5| sonstiges Studium 3,1 9,7 9,4 | 11,8 16,9 | 12,7 14,5 22,8
///// /////
6| Berufsausbildung 17,1 ’/ 16,5 10,4 - 18,3 20,7 29,8
Yo i
7| Wennungen insgesamt(absg] 550 554 1.431 834 1.020 569 2.197 [9.663
8| Nennungen i. Durchschn, 1,9 2,4 2,6 2,5 2,6 2,7 2,7 . 2,5

13

Einschlieflich Fialle, die nicht in den Vergleichsgruppen ausgewiesen sind.

2) ohne Lehramt

Tab. Ad

Vor der Entscheidung erwogene Alternativen nach Vergleichsgruppen {(in v.H.}

(In den schraffierten Feldern ist jeweils der Anteil der erwogenen Alter-
nativen wiedergegeben, die mit der gewahlten Titigkeit {bereinstimmen cder
in deren Umfeld anzusiedeln sind)

.{Basis der Prozentuierung ist nicht die Zahl der Personen,

der erwogenen Titigkeitsalternativenl)

sondern die Zahl
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Gruppen mit unterschiedlichem
"Identifikationsanteil”
ausgewihlte Merkmale sehr ) ] ) sehr
hoher hoher - geringer geringer Insgesamt
Anteil Anteil Anteil Anteil
0 T 2 3 T4 5

1 Identifikatig? mit der "

Entscheidung 89,1 72,5 61,8 51,2 68,2
2 | Berufsausbildunyg i8,5 23,6 33,7 25,9 27,0
3 | studium 81,5 76,4 66,3 74,1 13,0

daveon: i
4 | Ingenieurwissenschaften 30,3 - 26,2 20,0 18,9 22,1
5 | Mathem. /Naturwiss. 14,0 10,8 9,0 12,2 11,1
6 | Sprach-/Kulturwiss. 7.0 9,5 9,3 12,7 10,4
7 | Kunst-/Gestaltungswiss. 4,5 4,0 3,8 2,9 3,6
8 |Medizin 10,0 3,3 4,5 4,9 6,3
9 | Pddagogik/Psychologie 3,8 3,5 3,7 4,9 4,1
10| Rechtswissenschaften 2,5 3,6 5,4 5,8 4,9
11| Sozialwissenschaften 4,5 3,2 4,4 3,3 3,8
12] Wwirtschaftswissensch. 4,5 5,3 6,0 8,3 6,8
13| Lehramtsstudium 10,3 12,7 11,8 13,7 12,5
14| allgem. Hochschulreife 64,3 76,9 83,3 92,7 83,4
15| Fachhochschulreife 35,8 23,1 16,7 7,3 16,6
16| m&nniich 67,0 57,5 51,8 52,1 55,0
17| welblich 33,0 42,5 48,2 47,3 45,0

. 3.701
18| insgesamt 10,8 21,0 31,0 37,2 (abs.)
+) Werte aus der Abb, 42
Tab. A5 Gruppen mit unterschiedlichen Anteilen von studienberechtigten 80, die sich

mit ihrer THtigkeitswahl identifizieren (s. auch Abb. 42), nach ausgewdhlten
Merkmalen (in v.H.) ’
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Faghhochschul— Allgemeine Hochschulreife
reife
"Wunschtiatigkeit” } '
Inge- |[Berufs- Studium |Berufs- insga-
nieur- |aushil- ausbil- samg
stud. |dung T _ Sprach/Wirt- dung
ng. Math./ lggltur- ;
wiss. |Nat. X schafts
WL1SS. igsg.
0 1 2 3 4 5 ] 7 8
Studi i 4h .
! Angiiim onne nehere 6,3 4.1 65 5,4 5,3 4,2 6,6 5,8
2] Ingenieurstudium 27,1 15,5 25,0 8,1 2,1 11,3 10,1 11,2
Studium
3 Mathem. /Naturwiss. 14,8 2,1 1%r9 41,5 6,4 9,9 10,6 11,7
Studium '
41 Kultur-/Sprachwiss. 2.1 3.1 3.2 6,8 23,1 740 8,2 8,1
Studium Kunst-/
> Gestaltungswiss. 4.2 4,1 9,7 8,1 4,3 5,6 4,2 6,4
6| Studium Medizin - - 8,9 16,2 13,8 14,1 11,9 11,4
7| Studium Piddagogik 4,2 5,2 2,4 - 6,4 5,6 5,0 4,9
8¢ studium Psychologie 2,1 1,0 0,8 1,4 4,3 4,2 1,1 2,2
9] Studium Rechtswiss. - 2,1 0,8 1,4 - - 5,0 2,7
10| Studium Sozialwiss. 2,1 10,3 3,2 - 5,3 1,4 4,2 4,6
Studium :
11| wirtschaftswiss. 4,2 11,3 1.6 - - 141 4,5 3,9
12] Berufsausbildung 33,3 41,2 24,2 10,1 28,7 22,5 25,7 27,0
13] insgesamt 4,4 8,8 11,3 6,7 8,6 6,5 34,3 1.487
I I r ? r r ’ (abs']

+
)Einschlieﬂlich Fdlle, die nicht in den Vergleichsgruppen ausgewiesen sind.

Tab.

Ab "Wunschtitigkeiten", die nicht mit der gewdhlte
nach Vergleichsgruppen (in v.H.)

n Tdtigkeit {ibereinstimmen,
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Griinde
Wunschtidtigkeit
erfolglose Studienzulas- |Finanzierungs-jschlechte Be-
Bewerbung sungsbeschrdn- |schwierigkeit rufsaussichten
kung
4] 1 2 3 4
studium ohne ndhere _ ’
1 Angabe 46,9 15,6 32,8
2 | Ingenieurstudium - 30,1 25,2 25,3
.| studium '
3§ Mathem./Naturwiss. 32,6 13.2 46,5
Studium
4 sprach—-/Kulturwiss. - 20,2 18,0 67,4
Studium Kunst-/ _ .
> Gestaltungswiss. 35,7 20,0 40,0
6 | studium Medizin - 89,6 14,4 g8,C
7 | Studium Pddagogik - 22,2 25,9 61,1
8 | studium Psychologie - 66,7 4,2 25,0
9 | Studium Rechtswiss. - 33,3 33,3 53,3
10| Studium Sozialwiss. - 31,4 29,4 43,1
11 Studiuiu _
Wirtschaftswiss. 1,6 32,6 32,6
12| Berufsausbildung 51,4 - 11,8 18,9
13| insgesamt 13,8 29,4 17,8 33,0
Tab. A7 Hiufiger genannte Griinde fiir die Abwelchung der “"Wunschtdtigkeit" von der

gewdhlten Titigkelit nach "Wunschtdtigkeit" (Mehrfachnennungen in v.H.,
Zeilenprozentuierung}

sttt

Lidweinon
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Ingenieurstudenten| Potentielle Distanzierte
Merkmal ist, | Merkmal ist. . M igt..
Tatigkeitsmerkmal erkmal is
imIng.|apntel]] ImLrg. i imIng.pnteil
wich- {Beruf wich~- |Beruf ntell wich~! Reruf
tig |agege- |SP. 2ltiq  igege- [SP- 5| tiq |qege-{Sp. 8
ben Sp. 1 ben sp. 4 ben sp. 7
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
1| abwechslungsreich 95,0
5 gute dufstiegsmiglich-
keiten 51,0
31 leitende Position 37,8
41 sicherer, krisenfester 60,9
Arbeitsplatz
5 gesellschaftsbezogene 17.0
TidAtigkeit 4
6] hohes Einkommen 45,6
7| selbstbestimmte THtigkeit {85,1
g wisseénschaftsbezogene 59 9
Tatigkeit !
9| eigene Ideen verwirklichen|88,5
Tab. A8 tbereinstimmungsgrad zwischen beruflichen Erwartungen und Imadge des

Ingenieurberufs nach Ingenieurstudenten, Potentiellen und Distanzierten

(in v.H.).
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8.2 Methodischer Anhang

Die postalische Befragung von Studienberechr
tigten des Schulentlafjahrganges 1979/80
erfolgte im Friihjahr 1982. Sie erstreckte
sich auf neun BundesiZinder. Aus technischen
Griinden, die mit der Beschaffung von Adres-
sen der studienberechtigten Schulabsclven-
ten zusammenhingen, konnten keine Studien-
berechtigten aus den Bundesldndern Bayern
und Berlin in die Befragung einbezogen wer-
den. Es wurden abscolventen aller Schularten
einbezogen, die entweder zu einer allgemei-
nen, fachgebundenen oder Fachhochschulreife

fihren.

Der aufgrund des Untersuchungskonzeptes ent-
wickelte Fragebogen wurde zundchst in einem
detaillierten Pretest mit einer Stichprobe
von ca. 100 Befragten erprobt und anschlie-
Bend inhaltlich und technisch Uberarbeitet.
Der Fragebogen enthdlt iiberwiegend standar-
disierte Fragen mit vorgegebenen Antwort-

mﬁglichkeiten.

Die Auswahl der Stichprobe von rund 15.300
Studienberechtigten erfolgte proportional
zu den Anteilen der Absolventen verschiede-
ner Schularten einzelner Lénder, differen-
ziert nach GeschlechtszugehSrigkeit. Es ist
mit Bedacht eine sehr viel gr&Bere Zahl von
studienberechtigten in die Stichprobe ein-
bezogen worden als es fir die Untersuchung
erforderlich ist, um eine geniigend grofe
Zahl auswertbar ausgeflillter Fragebogen zu
erhalten. Die bisherigen Erfahrungen hatten
gezeigt, daB bel postalischen Befragungen
mit relativ geringen Riicklaufguoten gerech=
net werden mulite. Neben der Unwilligkeit
eines Teils der Befragten sind folgende
zwel Oriinde mit ausschlaggebend fiir den

geringen Ricklauf:

1. Von einem Teil der in die Stichprobke ein-

bezogenen Probanden sind veraltete Adres-

sen verfiigbar., Sofern die nicht zustell-
baren Sendungen mit den Befragungsunter-—
lagen an den Absender zuriickgeschickt |
werden, wird der Versuch unternommen, ‘
fiber Einwohnermeldedmter die aktuelle
Adresse zu ermitteln. Weil weder dies
vollstindig gelingt, noch der Absender
alle nicht zustellbaren Sendungen zuriick
erhdlt, wird ein Teil der Probanden i

nicht erreicht.

Die von den Schulsekretariaten, nach Ge-
nehmigung der KultusbehSrden, zur Verfi-
gung gestellten Namen- und AdreBSlisten
beziehen teilweise auch Absolventen mit i
ein, die nicht in dem benannten Schul-
jahr (in unserem Fall t379/80) die Hoch-
schulreife erlangt haben und somit nicht
zur Zielgruppe gehdren. Fragebogen,'die
von diesen Personen stammen, k8nnen nicht
ausgewertet werden. Ein anderer Teil von
ihnen fiihlt sich mit Recht nicht ange-

sprochen und antwortet gar nicht. i

Eine Xontrollbefragung bei Probanden, die
sich nicht an elner Befragung (im Rahmen
einer anderen Untersuchung, allerdings i
ebenfalls Studienberechtigte des EntlaB-
jahrganges 79/80 unter #hnlichen Riicklauf-
bedingungen} beteiligt hatten, ergab, daB. '
bei 16 % von ihnen einer der beiden obhen
genannten Griinde ausschlaggebend gewesen {
ist. Eine weltere Kontrollbefragung zeigte
eine solche Deckungsgleichhelt der Ergeb-
nisse der Hauptbefragung mit denen der Kon
trollbefragung (bel Verweigerern der Haup*-
befragung), daB davon ausgegangen werden
kann, daB die Verweigerer von Teilnehmern 1

der Befragung mit reprisentiert werden.

Es sind insgesamt 5.246 ausgefilllte Fra- %
gebogen eingegangen. 350 Fragebogen waren
nicht auswertbar, weil sie wvon Studienbe-
rechtigten anderer EntlaBjahrgidnge stammtel
Von den auswertbaren 4.896 Fragebogen wur
den 4.021 nach den Merkmalen Schulart, Ge
schlechtszugehdrigkeit, Bundesland mit dem
%4iel einer bhesseren Anpassung an die Stru

tur in der Grundgesamtheit ausgewidhlt.



8.,2.2 tibersicht {iher die Zusammenfassung
von Studienbereichen zum "Ingenieur-
studium"

In der Befragung der Studienberechtigten 80
sind die gewidhlten Studienfdcher nach dem
Signierschliissel der Studentenstatistik

des Statistischen Bundesamtes erfaft wor-
den. Die nichsthbhere Aggregationsebene

der Studienficher sind scog. Studienbereiche.
In der folgenden Ubersicht sind die Studien-
bereich aufgelistet, die in der vorliegen-—-
den Untersuchung zur Kategorie "Ingenieur-
studium® zusammengefaft wurden. Kriterien
fiir diese Zuordnung waren Studienginge,

in denen der akademische Grad Dipl.-Ing.
bzw. Ing. (grad.) erlangt werden kann (vgl.
Schramm, R.: Perspektiven zur Ingenieur-
ausbildung. Wechselwirkung zwischen Studium
und Beruf aus der Sicht des VDI. VDI-Verlag,
Diisseldorf 1980, S. 162 ff.}.

Ingenieurwissenschaften allgemein
Bergbau, Hiittenwesen
Maschinenbau/Verfahrenstechnik
Elektrotechnik

Nautik, Schiffstechnik
Architektur, Innenarchitektur
Raumplanung

Bauingenieurwesen
Vermessungswesen

Informatik
Wirtschaftsingenieurwesen
Agrarwissenschaften

Gartenbau, Landespflege

Forstwirtschaft, Helzwirtschaft.

§.2.3 Bildung eines Indexes "soziale
Schicht”

Zur Bestimmung der sozialen Herkunft wurde
ein Schichtindex durch Keombinaticon von be-—
ruflicher Stellung und Bildungsabschlus
zumeist des Vaters gebildet. Dabel wurde
der berufliche Status als flir die Sczial-
schicht bestimmend angesehen und der Bil-
dungsabschluf als Korrekturfaktor hinzu-
gezogen. Es ist unumstritten, daB die ver-
wendeten Indikatoren die seoziale Herkunft

nicht eindeutig bestimmen kSnnen. Weitere
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Kriterien, wie Einkommen und beruflicher
Situs, wdren flir die weitere Differenzie-
rung von heterogenen Berufsstatusgruppen
von Vorteil gewesen, Hinsichtlich der Fra-
ge nach dem Bildungsverhalten von Studien-
berechtigten wird die Verwendung der vor-
liegenden Indikatoren als hinreichend und
-deren Kombination einer eindimensionalen
Betrachtung als vorzuziehen angesehen (s,

ibersicht A1 auf Seite 115).

Die hierarchische Clusteranalyse bezweckt
die Zusammenfassung von Variablen, denen
ein gleicher bzw. dhnlicher Sinngehalt zu-
kommt, Sie filhrt zunichst die beiden Variab-
len zusammen, bei denen die Summe der Wert-
abstinde zum Quadrat am geringsten ist,

d. h. deren Ausprdgungen mdglichst nah bei-
einander liegen. Aus dem "Mittelpunkt"” zwi-
schen den Werten dieser Variablen entsteht
fiir diese ein neuer Wert. AnschlieBend
werden die beiden Variablen nach dem glei-
chen Verfahren zusammengefiihrt, die gemein-
sam die zweitgeringste Fehlerquadratsum-
men aufweisen usw., wobei die daraus je-
wells neu gebildeten Mittelpunkte aus zwel
und mehr Variablen in die Berechnung mit

einflieBen.

Die Clusteranalyse hat gegeniiber der Fakto-—
renanalyse, die h&ufig bei der Untersuchung
von Motiven, Einstellungen usw. verwendet
wird, einen wesentlichen Vorzug. Wihrend

die Faktorenanalyse aufgrund von Korrela-
tionsrechnung nur die Verdnderungsrichtung
von Skalenwerten berlicksichtigt, werden

bei der Clusteranalyse dariiber hinaus Mit-
telwerte und Streuung bei der Ermittlung

der Merkmalsgruppen sinbezogen. Die Clu-
steranalyse bendtigt im Gegensatz zur Fak-
torenanalyse keine normalverteilten Werte,
da sie die absoluten Abstdnde der Werte
zweier Variablen errechnet. Insofern ist
die Clusteranalyse bei der Berechnung nicht-
normalverteilter Variablenwerte exakter

und schlieBt daraus resultierende Verzerrun-

gen in der Zusammenfihrung von Variaclen
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aus (vgl. auch Rollett, B.; Bertram, M.
(Hrsg.): Einflhrung in die hierarchische
Clusteranalyse filr Psychologen, Pddagogen

und Soziologen; Stuttgart 1976).

NONMET — ein multivariates Analy-
severfahren fiir nichtmetrische

Das eingesetzte multivariate Verfahren zur
Analyse nicht-metrischer Daten geht auf einen
1)

entwickel—-
GSX—-Ansatz) zuriick.

von Grizzle, Starmer und Koch

ten Ansatz (kurz: Die
Auswertung unserer Daten erfolgte mit dem
Programm NONMET, in das der GSK-Ansatsz
EDV-mdBig umgesetzt ist.

Das Verfahren, das als eine medifizierte
Regressionsanalyse verstanden werden kann,
geht von einer Kreuztabelle der Zielvariab-
len mit den verschiedenen Kombinationen

der Ausprigungen der unabhdngigen Merkmale
("Typen", "Sﬁbpopulationen") aus. Da die
Zellenbeéetzungen bestimmte Mindestgrenzen
nicht unterschreiten dirfen, kdnnen nicht
alle interessierendeh unabhingigen Variab-
len gleichzeitig in die Analyse einbezogen
werden. Eine Auswahl der unabhdngigen Variab-
len ist erforderlich.

Ziel der GSK-Analyse ist es, die Unterschied-
lichkeiten der typenspezifischen Hiufigkeits-
Verteilungen der Zielvariablen - in unserem
Fall: die typenspezifischen Wahfscheinlich-
keiten fir die Wahl eines Ingenieurstudiums

- mit Hiife der diese Typen konstituierenden
unabhingigen Merkmale zu erkléren. Mit die-
ser statistischen Analyse sollen RegelmdBig-
keiten entdeckt, Zusammenhinge herausgear-—
beitet und ihr AusmaB quantitativ bestimmt
werden. Als Ergebnis liefert das Verfahren
ein Einfiufmodell, das die empirischen

Einzeleinfliisse, Interaktionswirkungen und

den GesamteinfluB8 der unabhingigen Variablen

auf die Zielvariable ausweist.

8.3.6 ECTA - Everyman's Contingency Table

Analyzer

Das von Goodman {(u. a.) entwickelte Verfah-
ren zur Kontingenztafelanalyse "General
model" steht in gewisser Konkurrenz zum

vorweg angesprochenen GSK-Ansatz.

Mit diesem Verfahren lassen sich ebenfalls
statistische Modelle fir meBtechnisch struk-
turarme Variablen (s. Arminger) entwickeln
und prifen; ebenso wie beim GSK-Ansatz wird
die Stidrke und Richtung des Zusammenhangs
zwischen den einbezogenen Variablen in Form
von Haupt- und Interaktionseffekten als
numerische Werte geschitzt und auf stati-

stische Signifikanz dberprift.

Fiir EDV-Anwendungen steht sowohl das Pro-—
2}

gramm ECTA als auch P3F aus dem Pro-

grammsystem BMDP zur Verfigung.

Die Ermittlung der Effekte geschieht durch
die simultane Analyse der im Medell als
relevant festgelegten Beziehungen zwischen
den Variablen durch Regressionsrechnung

{OLS-Methode) .

Analeg zum GSK-Ansatz werden auch hier vor-
weqg die einzelnen Merkmalstriger (in die-
ser Studie Befragungspersonen) in Subpo-
pulationen zusammengefaft, deren Zugehdrig- é
keit sich aus der -Ausprigqungskcmbinaticn '
der dem Modell zugrundegelegten Variablen

ergibt. : i

Die zur Regression bendtigte Zielvariable
wird aus dem natfirlichen Logarithmus des
vVerhiltnisses P/Q flir jede Subpopulation
gewennen. Man spricht deshalb vom log-

linearen Modell. i

1) Grizzle, J.D.; Starmer, C.F.; Xoch, G.G.: Ana-
lysis of Categorical Data by Linear Models.
Biometrics, 25, 489-504, 1969.

2) wurde fir das in dieser Studie vorgestellt Mo-
dell benutzt (BMDP-Version v. 1977)




Dem Goodman-Ansatz liegt eine hierarchi-
sche Konstruktion zugrunde, was sich darin
ausdriickt, das sich jeweils hbhere Inter-
aktionseffekte nur auf solchen Variablen
aufbauen lassen, die schon auf der ent-
sprechend niedrigeren Beziehungsebene ein-

bezogen waren.

Dies kann sich nachteilig fiir das Auffin-
den eines "besten Mcdells" durch das Mit-
schleppen von eigentlich nicht signifikan-

ten Effekten auswirken,

Vorzug des Goodman-Ansatzes ist, nicht

von veorherein festgelegt zu sein, welche

der Variablen die abhdngige sein soll, Viel-

mehr wird ein simultanes Beziehungsgeflecht

zwischen den Variabien des (natlirlich vor-

weg)} vom Anwender bestimmten Modells er-—
rechnet, das sich graphisch in ein Pfeil-~
diagramm umsetzen ldAt. Liegen dem Modell
dichotomisierte Variablen zugrunde, so
kann durchaus der Vergleich zur Pfadana-
lyse gewagt werden, Die Art der Beziehun-
gen (eben auch die der unabhingigen variab-
len untereinander) wird dabei eingdngig

sichtbar.

Flir Interessierte sei fiir den deutschspra-
chigen Raum besonders auf die Publikationen
von M. Klchler ("Multivariate Analysever-
fahren"); G. Arminger {("Loglineare Modelle
zur Analyse nominalskalierter Variablen");:
R. Langeheine ( "Loglineare Modelle zur
multivariaten Analyse quaiitativer Daten™)

ningewiesen.
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FARRS :

BERUFS-und STUDIENWAHL

tStudienberechtigte 1979/80)

Hinweise zum Ausfiillen des Fragebogens

Bitte lesen Sie zuniichst eine Frage und die Antwortmdglichkeiten ganz durch und antworten Sie
erst dann.

Bei den meisten Fragen sind Antworten vorgegeben, so dal nur die entsprechenden Kreiseo an-
gekreuzt bzw. in einigen wenigen Fillen Zahlen in offene Kistchen = eingesetzt werden mils-

sen. Kiistchen mit gestrichelten Linien {‘: bitte nicht ausfiillen.

Nicht alle Fragen lassen sich einfach durch Ankreuzen beantworten. Daher ist bei einigen Fragen
(wie z. B. Irage 16 b) Platz fiir offene Antworten vorgesehen. Falls dieser Platz nicht reicht, legen
Sie bitte ein Blatt Papier ein.

Mirz 1981

[T



Fragen zur Schulzeit

Mit Hilfe der Fragen zur Schulzeit” bemithen wir uns, ein méglichst wirklichkeitsnahes Bild iber die Situation an den Qberstufen der ver- l
schiedenen Schularten zu erhalten — vor allem iiber die Probleme bei der Wahl der Fachrichtungen bzw. Ficherschwerpunkte, Erfahrungen
in Schule und Unterricht stehen sicherlich nicht selten auch im Zusammenhang mit der Berufs- und Studienwahi.

|. Wann erwarben Sie Ihre allgemeine, fachgebundene oder Fach- 6. Haben Sie eine reformierte Qberstufe absolviert? (16}
ife? . .
hochschulreife? B T O . i
- _ . O . . i
Monat; (z. B. 06)— 4 /Jahr 19 10 neir ... . e 2 — weiter mit
Frage 9
il
t—= O 7. Bitte geben Sie an, in welchen vier Féchern Sie im Abitur !
gepriift worden sind und kreuzen Sie bitte die Ficher darunter
2. In welchem Bundesland erwarben Sie die Hochschulreife? an, in denen Sie Leistungskurse belegt haben.
(bitte ankreuzen) {16~11) 1
Leistungs-
—~ Schleswig-Holstein O a1 eistungs
kurs
- Hamburg. O 02
. O L O
- Niedersachsen . 03 1
- Bremen . O w 2 O
— Nordrhein-Westfalen . O Qs 3. O
— Hessen O a6 ) 1
4. Q
— Rheinland-Pfalz O 07
. 1 T L r T T T T e T -1
~ Baden-Wiirttemberg . O m ! [ j_ [ |r || ! _
- Bayern . . . . . . - O 09 a7 - )] 1
— Saarland . O 10 | 8 Welche Ficher haben Sic beim Ubergang in die Oberstufe ganz
abgewihlt und was waren jeweils di{c Hauptgriinde, diese Fécher
ganz abzuwihien? (Mehrfachnennung méglich) i
3. Geben Sie bitte die Art Ihrer Hochschulreife an: (12)
. Ficher:
- Allgemeine Hochschulreife O 1
1, _
~ Fachgebundene Hochschulreife O 2 1
- Fachhochschulreife O 3 2 - '
LN - i
4. Bitte geben Sie an, an weicher Schulart Sie Thre allgemeine,
fachgebundene oder Fachhochschulreife erworben haben {13} Abwahlgriinde: L. Fach 2, Fach 3. Fach
Gymnasi | O XX
- Lymnasium. O — kein Interesse . O O O !
- (esamtschule mit gymnasialer Oberstufe O 2 _ langweiliger Uaterricht O O Oz
- Abendgymnasium . S 3 - Schwierigkeiten mit dem Fach . O O O3 }
- Fachgymoasium . . . . . . - . - O 4 — Schwierigkeiten mit c_lem Lehrer O O O 4
= Kolleg 3 - fiir meine beruflichen Pline nicht
- Fachoberschule QO s wichtig . O O Os i
~ sonstige berufliche Schule - O 7 — mit dem Lehrplan nicht vereinbar. O O O 6 R
— andere Schulart, und zwar: —— e —— . .
— sonstige Grilnde und zwar:
I~
- o 0 O i
_ O O O
5.  Nennen Sie bitte Ihre Durchschnittsnote bei Erwerd der Hoch-
schulreife (z. B. 3,1) ' —p weiter mit Frage 10
I T T Iy I A I

s (14-15) bt fod—d L] i_L_|__l__|}__L_L.4 3




9.

1Q.

11

12,

Nennen Sie bitte die Fachrichtung(en) bzw. fachlichen Schwer-
punkte, in denen Sie [hre Schulausbildung abgeschlossen haben.

Welche Erwigungen waren (iir Sie bei der Wahl der Ficher-
kombination / der Fachrichtung(en) vor allem wichtig?
{Mehrfachnennung moglich)

Es kam mir darauf an, daB

— die Ficher mit meinen Studien- und
Berufsplinen zusammenpassen,

O (44)
- die Ficher auch meinen Neigungen und Interessen
entsprechen. . . . . . . . . . . . . (45)

O (46)

— ich mit Freunden zusammenblieb .

~ ich méglichst gute Noten/eine moglichst hohe Punkt-

zahl erreichte . . . . . . . . . . . . 47)
— ich mdglichst zu Lehrern kam, mit denen ich gut
zurechtkam . . . . . . . . . . . . . (48)

- sonstige Uberlegungen und zwar:

[
19

Wiirden Sie aus heutiger Sicht ~ wenn Ihnen die Wahl frei-
stilnde— dieselbe Ficherkombination bzw. denselben fachlichen
Schwerpunkt wihlen oder ejne(n) andere{n)? (500
weiter mit
— ich wiirde wieder genause wihlen, O L= Frage 15

O

— jch wiirde anders wahlen, .

Welche Ficherkombinationen/fachlichen Schwerpunkte wiirden
Sie heute wihlen?

{Wenn Sie die reformierte Oberstufe absolviert haben, kreuzen
Sie bitte die Facher an, in denen Sie Leistungskurse belegt
hiitten)

Leistungs-
kurs

1. O

Q
; [e
O

S T S O

(51 - 62)

15.

Aus welchen Grilnden wiirden Sie heute so entscheiden?
(Mchrfachnennung méglich)

- weil ich damit vermutlich einen besseren Noten-
durchschnitt erreichen wiirde

O sn
O 69
O es)

— weil es meinen Interessen und Neigungen besser
entsprechen wiirde

— es wiirde besser in meine Studien- und Berufs-
planung passen.

- sonstige Griinde, und zwar;

[
L—1(66)

Warum habzn Sie nicht die in Frage 12 genannte(n)
Ficherkombination(en)/fachlichen Schwerpunkte gewihIt?
(Mehrfachnennung miglich)

—- weil ich vermutlich eine geringere Punktzah!
/schiechtere Noten bekommen hitte |

O (67)

- weil ich damals noch nicht wuBte, welchen Beruf/
welches Studium ich aufnehmen wiirde . . . . (68}

— ich wubBte nicht, wie wichtig diese Ficher fiir meined
Berufs-/Studienwunschk sind . . . . . . . {69)

. -O(?D)

- es fehlte an einem entsprechenden Angebot an
meiner Schule . O (71
O

- weil ich damals andere [nteressen hatte .

— ich wurde wegen Uberfiillung der Kurse nicht
angenommen

- die Ficherkembination, die ich lieber gewihlt hitte,
war nicht zuldssig . . . . . . . . .. . (73}

— der Lehrpian/Studienplan lieB diese Ficherkombination
nichtzu , . . . . . . o . . . . . . (74}

— andere Griinde, und zwar:

[
Lo (15)

Wenn Sie einmal zusiickdenken:

a) an welchen Fichern hatten Sie in der Schule am meisten
Interesse? ‘

1

2.

b) und welche Ficher interessierten Sie am wenigsten?

1.

2.

e e T
iy
{16 - 83}
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16 a) Welche der folgenden Ficher hatten Sie in der Oberstufe bzw. in den letzten beiden Schuljahren bis zu Hochschulreife?

. Mathematik

1
2
3
4

orm
Oas

Informatik .
Physik O s
. Chemie . . . . . . . . - . . . O(S?)

5. Biolo

gie. .

6. Technik/Technologie .

7. keine

g der genannten.

Oy
O (39
O (90}

16 b) Wie sind Sie mit diesen Fichern zurechigekommen? Bitte schildern Sie kurz Ihre Erfahrungen mit den einzelnea Fichern (z. B.

Interesse, Unterzicht, Leistung):

|1 [
[EE . AR N .
91

17. Wenn Sie sich an Ihre Schulzeit erinnern: Wurde das Thema ,Technik” im Unterricht behandelt/diskutiert?

- nein, davon war kaum die Rede .

O —»

114)
weiter mil
Frage 18 {115)

- ja, folgende Themen wurden behandelt/diskutiert: (Bitte 2u jedemThema, das behandelt worden ist, jeweils das Unterrichtsfach/
die Unterrichtsficher angeben).

Themen:

i

Geschichte der Technik .

die Bedeutung des techn.ischen Fortschritts, fiir den Wohlstand
technische Entwicklung und militirische Riistung.

Entstehung eines industric?llen Produkts .

die Maglichkeit, Technik und Umwelt in Einklang za bringen .
Technik und Entfremdung .

die Unverzichibarkeit des technischen Fortschritts
Anwendung von Naturgesetzen in der Technik

Zerstorung der Umwelt durch die Technik

Funktionsweise technischer Einrichtungen und Apparate ,

Verantwortung der Wissenschaftler und Techniker fiir die Folgen
ihrer technischen Erfindungen .

Bedeutung der Technik fiir die 3. Welt .

sonstige Themen:

Fach/Ficher

—_———

ll..ﬂj&._l (116-117)

PRSI

=171
L. (22-123)

1
Ll

(124-125)

il

Jmt 1 (132-133)

———-—

LuJ__il (134-135)

ey

L_Jl__.ll (136-137)

T

-

J —

L P (138-139)

o — s ey

_!__L_! (140-142)
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Fragen zur Titigkeit

Studium oder berufliche Ausbildung? Welcher Beryf? Welches Studium? Andere Aliernativen? Diese fiir die Gestaltung des zukiinftigen
Lebens so wichtige Entscheidung filit oftmals schwer. Von grofler Bedeutung ist hierbei sicherlich, welche Informationen und Orientierungs-
hilfen einem zur Verfiigung stehen. Wie Sie diese Entscheidungsfindung heute — 1 1/2 bis 2 Jahre nach Frlangung der Hochschulreife — sehen,
wie Sie die Orientierungsmiglichkeiten beurteilen, — diese Informationen kinnen von grafem Nutzen sein, um gaf. Mdingel zu erkennen und

zu beheben, aber auch um positive Erfahrungen aufzunehmen.

[8. Waren Sie vor Erwerb der Hochschulreife schon einmal ldnger als ein Jahr berufstitig?

— nein.

— Ja, ich habe eine Lehre abgeschlossen

ja, ich habe eine Lehre angefangen, aber nicht abgeschlossen

— ja, aber nich! im Zusammenhang mit einer beruflichen Ausbildung .

(143)

weiter mit

O | —® Frage 20

O 2

O
O 4

weiter mit

19. Wenn ja, geben Sie bitte den Beruf bzw. die Tétigkeit an: 21. Fiir welche Titigkeit (Studium, berufliche Ausbildung/ Beruf,
andere Titigkleit) haben Sie sich inzwischen entschieden?
(914
® Siudium, und zwar das Fach: : ;
(bitte 3-stellige Nummer aus 1. Fach
]—_T | WE der Liste der Studienficher eintragen.
A siehe Riickseite des Begleitschreibens) 2. Fach
(144 - 146)
(ggf, 2.5tudienfach,
bei Lehramtstudium P prmqe 23
2 Hauptfach angeben)
Nach der Schule kann man sich entweder fiir eine berufliche Ausbil- -~ Studienziel Lehramt? a ... O 1
dung, fiir ein Studium oder [iir irgend eine andere Titigkeit entscheiden. nein O 5
Wir haben in diesem Fragebogen fiir diese verschiedenen Miaglichkeiten . )
den Begriff , Tatigkeit” ausgewdhlt. , Titigkeit” heifit im foigenden (s
sowoh! Studium als auch berufliche Ausbildung, Berufstitigheit, Tatig- - Name und Ort der Hochschule (bitte angeben) /
keit im eigenen Haushalt, Wehr-/Zivildienst usw.
) @ Berufliche Aushildung/Beruf
20a) We[cl"te Tﬁ_tigkeiten haben Sie {schon in der Schule ‘oder spiter’ — Besuch siner Berufs-/Fachschule/Fachakademie/
fur die Zeit nach der Erlangung der Hochschulreife erwogen, Berufsakademie als (bitte angeben z. B. Krankenpfleger(in):
bevor Sie sich fiir eine davon entschieden haben?
{Bitte wenn moglich genaue Angaben, wie z. B.; ,Ausbiidung
zum Bankkaufmann” oder ,Studium der Ficher Biologie und
Chemie mit dem Zie! Lehramt™) — Beamten-/Inspektorenanwirter, und zwar als (bitte angeben)
— Betriebliche Ausbitdung/Lehre (bitte Ausbildungsberufl
angeben, z. B. Biirckaufmann):
~ Berufstitig (einschlieBlich mithelfender Familien-
20b) Welche der in a) genannten Titigkeiten entspricht [hren angehdriger/Soldat auf Zeit/Berufsoffizier), und zwar als
Wunschvorstellungen heute am ehesten? {bitte angeben z, B, Biirofachkraft):
- Titigkeit: __
— keine der genannten, sondern: @ Andere Titigkeit (bitte angeben, 2. B. Hausfrau/-mann):
[ s Sy At S A Il S I —— ST T | T T T T T eI T T
T e e e e 1-7 duplizieren |2|I I oo b




22 )

2hm

24,

Sie haben mit Threm SchulabschluB eine Studienberachtigung
erworben, sich aber entschieden, nicht zu studieren.

Konnen Sie uns bitte sagen, welche Grilnde daflir aus-
schlaggebend waren?

(Mehrfachnennung migtici)

~ meine Erfahrungen haben gezeigt, daB mir
gin Studium nicht liegt .

O [FX]
O (28)
O {29)

O (30}
O @an

O (32)
O {33)
O (34)

— weil die Berufsaussichten nach dem Studium
zu unsicher sind

— weil es fiir das Fach, das ich gerne studiert
hitte, eine Zulassungsbeschrinkung gibt.

— weil die Finanzierung des Studiums nicht
gesichert ist .

— weil der Studienort zu weit weg ist .

— weil ich glaube, daB die Anforderungen zu
schwer sind .

— mir liegt eine praktische Titigkeit besser.

—~ weil mir ein Studium zu lange dauert.

- sonstige Grilnde, und zwar:
1
[ les

Gesatzt den Fall, die von Ihnen angegebenen Gelinde, nicht
zu studieren, felen fort; Was wiirden Sie dann evil. studieren?

—~ (Bitte Studienrichtung angeben: z. B, Wirtschaftswissen-
schaften, ein technisches Fach, ein Lehramt in Geographie
und Geschichie usw.)

— ich wiirde wahrscheinlich auch dann nicht
studieren.

O (36}
| s exiut e bt

REEE

AU -

@1 - 40}

23

— gesellschaftliche Probleme

Bevor man sich fiir einen Beruf, eine berufliche Ausbildung,
ein Studium oder einc sonstige Titigkeit entscheidet, stodt
man hier und da auf Anregungen. Diese kénnen sehe verschie-
denartig sein.

Bitte geben Sie an, welche der folgenden Anregungen filr Ihre
Titigkeitsentscheidung eine wichtige Rolle gespielt haben.
{Mehrfachnennung moglich)

O (41}
O (42)

O wy
o
O {45)

O (46)
O [CY))]
O {48)
O (49)
O {50)
O

Oy

— Der Beruf von Bekannten/Verwandten
~ Das Studium von Bekannten/Verwandten

— Schulficher aus dem Bereich Mathematik/
Naturwissenschaften/Technik .

— Schulficher aus dem sozial- bzw. geseilschafts-
wissenschaftlichen Bereich

— Schulficher aus dem sprachlichen, kulturellen,
geisteswissenschaftlichen Bereich .

- soziale bzw. humanitire Gedanken und
Ideen .

— Jugendgruppen, Vereine, Initiativen usw.
— technische Errungenschaften/Maglichkeiten
— Kunst/Literatur.

— handwerkliche Arbeiten .

— ich kanno mich an keine besondere Anregung
erinnermn .

— sonsiige Anregungen, und zwar:

ol
L len

Gieichgiiltig, fiir welche Titigkeit man sich fiir die Zeit nach der Schule entscheidet, es gibt da immer eine Reinie von Uberlegungen,
Finflitssen und Motiven, die dabei eine Rotle spielen. Wie wichlig waren folgende Griinde/Motive fUir lhre Titigkeitsentscheidung?

— MNeigung zu praktischer Titigkeit .

— Wunsch der Eitern

- gesellschaftliches Ansehen .

~ selbstbestimmte Tétigkeit

- gute Verdienstmoglichkeit .

— ein Tiligkeitsfeld, fir das ich besonders geeignet/begabt bin
— baldige finanzielle Unabhingigkeit . . . . . .

— Interesse an bestimmiem Studienfach/Berufsinhalt

— soziales, gesellschaftliches Engagement .

~ weitgehende Festlegung durch schulische Fachschwerpunkte .

— sichere berufliche Zukunft .
— fester Berufswunsch .
— Maéglichkeil, im elerlichen Betrieb/Praxis zu arbeiten

— lange Ausbiidungszeit vermeiden .

Bitte kreisen Sie auf der Skala den jeweils {Ur
Sie zutreffenden Wert zwischen 1 {(bedeutungslos)

und 5 (sehr wichtig) ein
bedeutungslos sehr wichtig

[-2-3-4-5 (54)
1-2-3-4-5
1-2-3-4-5
1-2-3-4-5
1-2-3-4-5
1-2-3-4-5
1-2-3-4-5 (60
1-2-3-4-5

1-2-3-4-5
1-2-3-4-5
{-2-3-4-5
1-2-3-4-5 (65)
1-2-3-4-5

[-2-3-4-5
1
L_1ss

- sonstige wichtige Griinde/Motive:

S



25,

26.

27.

Wann haben Sie sich fiir die in Frage 21 genannte Tatigkeit

entschieden? (69)
— schon vor Beginn des letzten Schuljahres . . . . O 1
— wihrend des letzten Schuljahres . . . . . . . O 2
— kurze Zeit {bis 6 Monate) nach Erwerb

der Hochschulreife . . . . . . . . . . . O 3

—danach...............O4

Wann haben Sie die Titigkeit, fiir die Sie sich entschieden
haben (s. Frage 21) aufgenommen bzw. waan etwa werden Sie
diese Titigkeit aufnehmen?

(wenn moglich, einschlieBlich Mooatsangabe)

Monat (z. B, 06)—_Jahr 19«1
(70 - 73)

Wenn Sie die Titigkeit, fiir die Sie sich inzwischen entschieden
haben, nicht gleich nach Erlangung der Hochschulreife aufge-
nommen haben:
Welche Titigkeit iib{t)en Sie nach ErJangung der Hachschul-
reife vorwiegend aus?

O {74)

O (75
O s
O (77}
O o

-~ Wehr-/Zivildienst .

— Jobben

— Praktikum, Yolontariat u. ..
- berufliche Aus-/Fortbildung

— Studium (bitte Studienfach angeben):

O (7%

r—T—r
I 11|
L ;

T e - 82)

- sonstige Tatigkeil, und zwar:

28, Wenn die von lhnen in Frage 20 b) angegebene Titigkeit nicht

mit der Titigkeit ibereinstimmt, fiir die Sie sich entschieden
naben (s, Frage 21); Welches sind die Griinde dafiir?
(Mehrfachnennung méglich)

— erfolglose Bewerbung um Ausbildungsstelle/beruf-
lichen Arbeitsplatz in Unternehmen, Behdrden,

Betrieb bzw. Schule, Akademie O (83)
— gewlnschtes Studienfach war wegen Zulassungs-
- beschrinkungen versperrt O (84)
- Finanzierung der Ausbildung/des Studiums nicht
-sichergestellt O [t:5]
~ schlechte Berufsaussichten . O (836}
— andere Griinde bzw. Erliuterung zu oben genannten
Grinden:
i
— L_1{87)
29. Ist hnen die Wah! Threr Titigkeit insgesamt eher leicht oder
schwer gefallen? (88)

sehr leicht sehr schwer

1~2-3-4-5




30, Stellen Sie sich bitte var, Sie hilten bei lhrer heruflichen Entscheidung die Wahl zwischen mehreren Angeboten.
Welche der folgenden Titigkeitsmerkmale und Bedingungen wiren flr Sie besonders wichtig, welche hitten eine geringere Bedeutung
fiir Sie? Bitte kreisen Sie auf der Skala den jeweils fr Sie zutreffenden

Wert zwischen 1 (bedeutungslos) und 5 (sshr wichtig} ein,

bedeutungslos sehr wichtig

- viel Kentakt mit Menschen . . . 1-2-3—-4-5 (8%
- hohes Einkommen 1-2-3—-4-~5
—  anderen Menschen helfen zu kdnnen. 1-2-3-4-5
—  eine wissenschaftliche Tatigkeit . 1-2-3-4-5
- gute Aulsliegsméglichekiten im Beruf , 1-2-3-4-5
—  abwechslungsreiche Titigkeit . }-2-3-4-35

—~  sicherer krisenfester Arbeitsplatz . R 1-2-3-4-5 (55}
~  eine leitende berufliche Position 1 ~=2-3—-4-35
~  eine geregelte Arbeitszeit 1-2-3-4-5
~  geselischaftshezogene Tatigkeit. 1-2-3-4-5
—  viel Raum fir auBerberufliche Aktivititen . . . . . . . . 1-~2-3~-4-5

~  Anerkennung der Leistung . s 1-2-3—-4-5 (160)
—  eine Arbeit, die einen herausfordert . 1-2-3-4-5
‘- die Moglichkeit, selbststindig zu arheiten 1 -2 -3-4-5
— gine Titigkeit, die praktisches Geschick erfordert . . . 1—-2-3-4-5

- die Mogtichkeit, eigene [deen zu entwickeln und zu verwirklichen 1-2-3-4-5 (104)

3la) Haben Sis versucht, sich iiber M&glichkeiten und Anforderyngen von Titigkeiten {Beryf, Studium usw.) zu informieren?
-ja o O (105)
- nein Oz

31 b} Wenn ja, welehe Informationsquellen haben Sie benutzt und wie niit

zlich waren die jewsiligen Informationsquellen flir Sie?

informationsguellen: bequtzt _Mﬁ sehr niltzlich
- Eltern, Yerwandte . O {—-2~-3-4-5 {106)
- Freunde, Bekannte M O 1-2-3-4-5

— Lehrer Oa.,,. 1-2-3-4-5

=

— Studienberatung in Hochsehule/Fachhochschule . O 1-2=-3~-4-5

_ direkt in Betrieben, Behdrden . . O 1-2-3-4-5 110y
- Berufsverbinde, Gewerkscﬁaften. Kammern . . . . . . . O 1-2-3-4-5

— Berufsberatung beim Acbeitsamt . O 1-2-3-4-5

- Eignungstest : O 1-2-3-4-5

~ Praktixum O 1-2-3-4-5

- Massenmedien (Presse, Rundfunk, Fernsehen). O 1-2-3-4-35 (115
~ Zeitschriften und Literatur zur Berufsberatung. O 1-2-3-4-35

— eigene berufliche Erfahrungen . O 1-2-3-4-5

- andere wichtige [nformationsquellen und zwar:

(118)

=1

eatea
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32a)Hat man [hnen einen bestimmten Beruf oder ein Spudienfach 33 a) Wurde [hnen von einem bestimmten Berufl oder Studienfach
empfohlen? abgeraten?

—ncin..........,...O(Iw) —nain:.,.............O(129)

-j : tudienfach): .
ja, uad zwar (Beruf/Studienfach) —ja, und zwar von (Beruf/Studienfach):

33b) Wenn ja, welche Argumente wurden gegen den Beruf bzw.

32 b)Wenn ja, welche Argumente wurden fiir das Fach bzw. den
das Studienfach vorgebracht? ( Mehrfachnennung méglich)

Beruf vorgebracht? (Mehrfachnennung méglich)

- Eignung . O(lZO) -~ — geringe Eignung . . . . . e O(UD)
- gute Berufsaussichien , O(IZI) ) — schlechte Berufsaussichten . . . . , . . . O(IJI)
— hohes Einkommea . 0(122) — niedriges Einkommen . . . . . . . . . O(IJZ}
— interessante Tatigkeit Oum - unauraktive Tatigkeit . . . . . . . . . O

— sgnstiges (bitte angeben): — sonstiges {bitte angeben):

. T
—_— Lot o £ (3D
I TT T
L d ] ] RN
(125 - 128) (135 - 138}

34. Vermutlich haben Sie versucht, sich vor [hrer Tétigkeitswahl zu orientieren bzw. zu informieren.
An welche positiven und/oder negativen Erfahrungen kiinnen Sie sich hierbei erinnern? Bitte schildern Sie Thre Erfahrungen in eiggnen
Worten. Geben Sie bitte auch an, welche Verbesserungen der Orientierungshilfen Sie evtl. fiir erforderlich haiten.

-~ Erfahrungen in der Schule:

~  Erfahrungen mit der Studien- und Berufsberatung:

—  Erfahrungen mit anderen Qrientierungsmoglichkeiten:

~  Verbesserungsvorschlige fiir Orientierungshilfen;

|

|—

!
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3s.

36.

37

38.

41,

Haben Sie insgesamt das Gefiihl, ausreichend beraten und
informiert worden zu sein oder empfinden Sie die Beratung und
Informationen als unbefriedigend?

(33)
— gusreichend . O 1
- unbefriedigend . O 2

Wie schdtzen Sie die Berufsaussichten flir die Titigkeit ein,
fiir die Sie sich entschieden haben? (34)

sehr schiecht sehr gut
I

1-2-3-4-5

Stellen Sie sich bitte vor: Ein(e) Freund(in}, der/die wie Sie

die Hochschulreife erwerben hat, fragt Sie um Rat, weran er{sie
sich bei der Tatigkeitswahl orientieren sollte. Worauf sollte ¢r/sie
{hrer Ansicht nach vor allem Wert legen?

- eine Titigkeit mit guten Berufsaussichten wihlen,
auch wenn man dabei Abstriche von eigenen Iintergs-
sen und Neigungen machen mud . . . . . . 1

oder
— sich auf jeden Fall von den Interessen und Neigungen
leiter lassen, auch bei unsicheren Berufsaussichien. . 2

(35)

Sind lhnen, nachdem Sie sich fiir eine bestimmte Thtigksit ent-
schieden haben, Bedenken gekommen, ob diese Entscheidung
(s. Frage 21) richtig war.? (36)

O

O 2 ——p weiter mit
Frage 41

- ja .

- ngin

38,

40.

Wenn ja, welche Bedenken hatten/haben 3ie?
{Mchrfachnennung moglich)

~ das Gefiihl, das Ausbildungsziel nicht zu

zu schaffen . O N
- Zweifel an meiner Eignung fiir den ausge{ibten

bzw. angestrebten Beruf . O (38)
— Zweifel, ob ich meine wirklichen Interessen

getroffen habe - O o9
- schlechie Berufsaussichten . O (40)
- ‘bessere Berufsaussichten fiir eing andere

Tiitigkeit (bitte angeben): O @
~ Zweifel, ob die mit der Titigkeit verbundenen

Erwartungen iiberhaupt zu verwirklichen sind . . O (42}
- Gefiihl, eine Chance zu verpassen . . . . O (43)

— gonstige Bedenken (bitte angeben):

O {44)
po e — e —t——t
[ B

U ERS WP R
(45 - 48)

Erwigen Sie ernsthaft, die gewidhlte Tatigkeit aufzugeben und
eine andere aulzunehmen?
O (49}

— qpein . . . . . .o

~ ja, und zwar (bitte angeben, weiche Titigkeit):

Bitte versuchen Sie, die folgende Frage zu beantworten, gleichgﬁltig, fiir welche Titigkeit Sie sich bereits entschieden haben {Studium,

berufliche Ausbildung usw.):

Wenn Sie heute vor der Wahl stiinden, sich fiir eine der folgenden Stydienrichtungen zu entscheiden, in welcher Reihenfolge kdmen

die unten genannten Fachrichtungen Hir Sie in Frage?

Tragen Sie bitte die Reihenfolge von 1, .an erster Stelle” bis (8, ,an letzler Stelle” je nach Ihrem Interesse an der jeweitigen

Studienrichtung in die Kistchen ein.

~ geisteswissenschalftliche Studienrichtung.

- wirtschafltswissenschaftliche Studiearichlung
- sozialwissenschaftliche Studiemﬁchlung .

- ingenieurwissenschafiliche Studienric-htung.
— rechtswissenschaftliche Studiénrichlung

- medizinische Studienrichtung .

- pidagogische Studienrichtung .

— naturwissenschaftliche Studienrichtung .

L 1{54)
L35
1 {56)
L 1(s5T)
1 (58)
L.—1 (39
L {60}

L1 (6h




11

Fragen zu ubergreifenden Themen, zur Technik und Ingenieurwissenschaften

Viel hiirt man in letzter Zeit fiber Technik und technischen Fortschrint, Uber die Wichtigkeit von technischen Berufen und den Bedarf
an Ingenieuren und Naturwissenschaftiern. )

Wie stehen Studienberechtigte zu diesen Dingen insbesondere zu technischen Berufen und Studienfiichern — das sind die Fragen des
ndchsten Abschnitts, zu denen wir gern thre Meinung wiiften.

42, Zunichst eine Frage an die, die nicht ein [ngenieurfach studieren (wollen/werden):
Ssit einiger Zeit hért und liest man immer wieder, es gibe zu wenig Ingenieure. Demnach miifiten Ingenieure recht gute Berufs-
chancen haben. Dies hat wohl auch dazu gefithrt, daB die Studentenzahlen in Ingenieurfichern angestiegen sind.
Auch wenn IThnen die Frage vielleicht etwas merkwiirdig vorkommt: Kdnnen Sie bitte angeben, warum Sie sich nicht fiir ein
Ingenieurstudium entschieden haben? (Mehrfachnennung maglich)

— vor allem, weil ich glaube, daB mir dazu die technische Begabung fehlt . O (62)
— den Ingenieurberuf finde ich eigentlich ganz attrakfiv, aber das Studium wiirde ich miglicherweise nicht durchhaiten O [E)]
- wenn ich gewul3t hitte, wie gut die Berufsaussichten sind, hitte ich mich wahrscheinlich dafiir entschieden O {64}
- das kam fur mich einfach nicht in Betracht | O (65)
- — weil zum Zeitpunkt meiner Entscheidung von schlechten Berufsaussichten fiir Ingenieure die Rede war O (66)
— aus UUnbehagen gegeniiber der technischen Entwicklung. O (67)
- ich hitte schon Interesse an diesem Beruf, glaube aber, daB ich als Frau nur geringe Berufschancen habe . O (68}
— mdiglicherweise hitte ich ¢in [ngenieurstudivm erwogen, habe aber durch meine schulischen Fachschwerpunkte schlechie .
Voraussetzungen dafiir O (69)
— sonstige Griinde, ggf. Erlduterung der angegebenen Griinde:
=T
L1 oo

43, Weil z. Z. Ingenieurficher stark im Gesprich sind, interessiert uns zu erfahren, wie Sie ein Ingenieurstudium nach den unten
angegebenen Merkmalen einschitzen, Dabei kommt es nicht darauf an, ob Sie viel oder wenig iiber diese Studienficher wissen oder
ein solches Fach studieren.

(in der unten stehenden Auflistung sind jeweils Merkmalspaare als Gegensiitze vorgegeben, wie ,schwierig — leicht”, ,universal —
spezialisiert” Bitte kreisen Sie fiir jedes Merkmalspaar den Wert ein, der Thnen fiir ein Ingenieurstudium zutreffend erscheint),

Beispiel: schiin -3 -2 -1 +1 +2 +3 haslich

—3 bedeutet: sehr schon; -2: ziemlich schén; —I: eher schiin als hidllich; +1: eher hiBlich als schén usw.
§

schwierig -3 -2 -1 +1 +2 +3 leicht (1)

abwechslungsreich -3 -2 -1 +1 +2 +3 langweilig (72)

kritischen Fragen gegeniiber verschlossen -3 -2 -1 +1 42 +3 fiir kritische Fragen offen (73
locker -3 -2 -1 +1 +2 +3 arbeitsaufwendig (74)

ecfinderisch/schoplerisch -3 -2 -1 +1 +2 +3 ordnend, nachvoilziehend (75)

universal -3 -2 -1 +i +2 #3 spezialisiert (76)

verschult -3 -2 -1 +1 42 43 frei zu gestalten m



44. Versuchen Sie bitte anhand der unten aufgefiinrten Gegensatzpaare die Arbeitsbedingungen und Funktionen eines [ngenieurs einzu-

schitzen — so wie sie Thren Verstellungen nach heute gegeben sind.

abwechslungsreich

Konkurrenzverhaiten wird gefdrdert

hiufig in leitender Position

hektisch

sicherer, krisenfester Arbeitsplatz

fiir die Losung gesellschaftl. Probleme bedeutungslos
heoher Verdienst

keine Aufstiegsmoglichkeit

lEBt viel Raum fiir auBerberufliche Aktivitiiten
fremdbestimmte Titigkeit

Leistung ist nicht alles

wissenschaftliches Denken ist sehr wichtig
geringes Ansehen

bewahrenﬂ

keine Moglichkeit, cigene Ideen zu yverwirklichen
schirft den Sinn fiir gesellschaftliche Probleme

fiir Frauen geeignet

-2

-1

+1 +2
+1 +2
+1 +2
+1..+2
+1 +2
+i +2
+1 +2
+1 +2
+1 +2
+1 +2
+1 +2
+1 +2
+i, +2
+1 42
+1 +2
+1 +2

+1 +2

+3

+3

+3

+3

+3

+3

+3

+3

+3

+3

+3

+3

+3

+3

+3

+3

+3

stumpfsinnig (18)
kooperatives Verhaiten wird gefSrdert 7%
selten in leitender Position (80)
ruhig (81
unsicherer, kunjunkturabhﬁ#giger Arbeitsplatz (82)

fiir die Ldsung gesellschafil. Probleme unentbehrlich(33)

45. Kein Mensch ist auf allen Gebieten gleichmiiBig begabt. Auf welchan der unten aufgefithrten Gebiete legen lhre Stirken, auf welchen

Thre Schwiichen?

- im sprachlich-komr'nunikativen Bereich .
- auf kiinstlerisch-musischer Ebene .

— auf technisc.h—praktischem Gebiet .

- in handwerklichen Fertigkeiter.

- im Sport.

- auf mathematisghem Gebiet

— im naturwissenschaftlichen Bereich

niedriger Verdienst {34)
gute Aufstiegsmoglichkeiten (85)
vereinnahmt einen mit Haut und Haar {36}
selbstbestimmte Titigkeit (87)
nur Leistung zihlt — sonst nichts (38)
wissenschafliches Denken ist unwichtig (89)
hohes Ansehen {90
verdndernd (91}
gute Méglichkeit, eigene Ideen zu verwirklichen (52)
triibt den Blick fiir gesellschaftliche Probleme (93)
fiir Frauen ungeeignat (94)
cher eher
Stirke stark schwach Schwiiche
O O O O 6
O O O O (96)
O o O O o
O O Q Qo
O O O O {59)
O O O QO wo
O O O O {1G1)



46,

47,

Die technische Entwicklung ist in den Industrielindern heute umstritten. Man kann unterschiedlicher Meinung sein, wie sie sich in
den nichsten Jahrzehnten auswirken wird. Wie schitzen Sie die Wahrscheinlichkeit filr den Eintritt der unten aufgefithrten Maglich-

keiten bis zur Jahrhundertwende ein?

~ durch technische Erneueﬂngen wird unsere Umwelt besser geschiitzt und geschont.
— die Technik wird uns noch mehr beherrschen und berrollen .

— durch die technischen Neuerungen werden viele Menschen ihre A_rbeit verlieren .

— durch die Nutzung der Kernenergie wird das Energieproblem »\i?itgehend gelost |

— unsere Nahrung wird immer mehr gesundheitsschidigende Stoffe enthalten

- viele Milhen des Alltags werden uns von der Technik abgenommen .

~ viele Tierarten und Pflanzen werden aussterben

— man wird in der Lage sein, heute noch unheilbare Krankheiten zu heilen .

— durch technische Neuefungen werden die Arbeitsplitze menschengerechter

— technische Pannen und Unfélle mit Atomkraftwerken werden uns in Atem halten

— aufgrund der technischen Entwicklung werden wir den Wohlstand erhalten und ausbauen .
- durch die Computer werden wir total kontrelliert und {tberwacht |

— die technische Entwicklung schafft neue Berufe und verringert so die Zahl der Arbeitslosen

unwahrscheinlich
- T/ ¥

sehr
wahrscheinlich
HRgEeTIE]
1-2-3-4-5 (102)
1-2-3-4-5

1-2-3-4-5

i—-2-3-4-35 (105)
1-2-3-4-5
1-2-3-4-5
1-2-3-4-5
1-2-3-4-5
1-2-3-4-5 (11
1-2-3-4-5
1-2-3-4-5
1-2-3-4-3
1-2-3-4-35 (1149)

Je nachdem, welche der folgenden Zielvorstellungen in ciner Gesellschaft verwirklicht werden, wird man z. T. sehr verschiedene
Verhiltnisse vorfinden. Auch wena es schwerfillt, ein Ziel einem anderen unterzuordnen, versuchen Sie bitte anzugeben, welches
der unten aufgelisteten 10 Ziele Ihnen am wichtigsten ist, welches am zweitwichtigsten, drittwichtigsten usw, bis zu dem, das Ihnen
am wenigsten wichtig ist. Bitte tragen Sie in das jeweilige Kiistchenpaar neben den einzeluen Zielen die Zahl ¢in, die der Wichtig-
keit dieser Zielvorstellung entspricht, z. B..0. L fiir dic Ihnen wichtigste Zielvorstellung uater den vorgegebenen Zielen, 0,2 fiir die

zweilwichtigste Zielvorstellung usw. bis, 1,0, fiir die unwichtigste Zielvorsteflung.

- Beteiligung der Biirger an politischen Entscheidungen

— Einddmmung wirtschaftiicher Xrisen .

— Raum fir Phantasie und Ideen. .

- Gewihrleistung der &ffentlichen Sicherheit und Ordnung

— Sicherung der Energieversorgung .

~ Raum fiir Kunst und Literatur .

- gute Gesundheitsvorsorge

— Schutz vor Katastrophen.

- iihefschaubare und persdnliche Verhiltnisse in der Gesellschaft

— Mitsprache der Menschen am Arbeitsplatz .

ot {115-116}

1 {117-113}

L (119-120)

L— s (121-122)

11 (123-124)

L 1(125-126)

L 1 (127-128)

L1 (129-130)

1 {131-132)

1 {133-134)



Fragen zur Person

Alter und Geschlecht, Elternhaus und die drtliche Umgebung,
und Berufswahi mit beeinflussen.

48.

49,

50.

51

Alter . — e (135-136)
Geschlecht . ménnlich O 1 {13n
weibilich

O3

Geben Sie bilte den Schulabschluf Threr Eltern an:

{Nur jeweils den hdchsten Schulabschlub angeben) (138) (139)

Vatéer Mutter
— Hochschul-/Universitdtsabschluf :
{ainschl. Lehrerausbildung) O 1 O

— lIngenieur-/Handelsakademieab-
schiuB u. i (z. B. Tectinikum,

Baugewerbeschule)
— Abitur. p
- Realschulabschlull .
~ VolksschulabschluB,
—~ keinen Abschiu .-
—~ AbschiuB nicht bekannt .

000000
000000

Bitie geben Sie an, welcher der unten genannten Berufsgruppén
Thr Vater und Ihre Mutter angehdren.
(bitte derzeitigen bzw. letzten Beruf angeben)

(140-141)  (142-134)
Yater Mutler

OR®
QO
OaO

Angestellte {aufer Lehrer)

Ausfiihrende Angestellte (% B.
Verkiufer, Schreibkraft) .

- Qualifizierte Angestellte (z. B.
Sachbearbeiter, Buchhalter)

~ Leitende Angestellte (z. B, Abtetlungs-
leiter, Prokorist, Direktor)

Arbeiter

O 11 O
OO
OO
OO

- ungelernte Arbeiter
- angelernte Arbeiter
— Facharbeiter {mit Lehre)

Lehrer

Beamte (auB.er Lehrer)

— im Mittleren/Unteren Dienst
(z. B. Schaffner, Amtshilfen usw.)

O RO
— im gehobenen Dignst {(z. B. Inspektor,

Amtmann, Amtsrat

~ im Héheren Dienst (z. B.
Regierungsrat und aufwirts)

OwO
O 10

Hauslrau/-mann

" Fartsetzing 2. Shalte obert

in der man aufgewachsen ist, kinnen den Bfl’dung:ven’auf sowie die Studien-

Forisetzitng Frage 51

52

53.

OwO |

" Selbstindige

{140-141)  (142-143)
Yater Mutter

— kleinere Selﬁslﬁndige (z. B. Einzei-
hindier mit kleinem Geschift, Hand-

werker, kleiner Landwirt} O 0 O
~ rittlerer Selbsidndige {z. B. Einzel-

handler mit groiem Geschilt, Haupt-

vertreter, grofiere Landwirtschaft. On O
- griBete Selbstindige .

(z. B. Fabrikbesitzer) O 03 O
- freie Berufe, selbstdndige

Akademiker. O 04 O
nie berufstitig geweseh O 14 O

War oder ist 1hr Vater oder lhre Mutter in einem technischen
Beruf titig (z. B.: Schlosser, technischer Angestellter, Ingenieur)
(144)
- nein O 1
- ja:  Vater. O 2
Mutter. O 3
1
et
Zum SchluB eine Frage nach der regionalen Umgebung, in der
Sie Thre Jugend bzw. Schulzeit iiberwiegend verbracht haben,
a) War der Ort 1145)
~ dorflich gepriigt O 1
— klein- bzw. mitlelstidtisch gepragt O 2
© — groBstadiisch geprigt . O 3
b) Lag der Oft in einem (148)
~inftustrielten Balidagszentrami (z. B. Ruhr-
gebiet) O
~ industriell geprigten Raum {z. B. GroB- -
stadt mit Industrie) O bl
- industrienahen Raum {z. B. Borfin der
Nihe eines [ndustriezentrums) O 3
- industriefernen Raum O 4
.3 b
rer T Tl T T T T
. L_[_ | S T A L .t 7



Es wiirde uns sehr interessieren, zu erfahren, wie Sic diese Befragung aufgenommen haben.

Bitte sagen Sie uns alles, was lhnen zu dieser Untersuchung allgemein und zum Fragebogen speziell positiv oder negativ aufgefallen ist.

BESTEN DANK FUR IHRE MUHE!

Bitie schicken Sie den Fragebogen im beigefligten Umschlag portofrei an die HIS GmbH zurtick.



T
Fald




Hochschul-Informations-System (HIS} GmbH Goseriede 9, 3000 Hannover 1

Bisher erschienene Publikationen

Simtliche Verdffentlichungen werden seit Januar 1981 durch die HIS GmbH vertdeben und sich dort direkt oder
iiber den Buchhandel erhiltlich.

Fehlende und mit Stcmchen gekennzexchnete Binde sind inzwischen vergriffen, Alle Binde sind broschiert. Es
besteht auch die Mog[_lchkmt des Abonnements unserer Schnftenreﬂlen

Reihe: Hochschulplanung

1  Das Hochschul- Iﬁfbrmaﬁonﬁ -System
1973. 2. Aufiage. 50 Sexten DM 5,60. ISBN 3-923105 00-2
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1971. 86 Seiten. DM 9,80. ISBN 3-923105-03-7 -

5 B, Bessai: Der Binsatz von EDV-Anlagen in den Hochschu[verwaltungen der Bundesrepublik
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)

11 A. Angermann, H. G. Bartels: Haushaltskonsohdlerungund Fmanmerungsrechnung )
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1974. 310 Seiten, DM 32,—. [SBN 3-923105-17-7

H. W. Frey, W. Jilllig, R. Mauder, P. Niger: Anwendung des HIS-Simulationsmodells B
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gration in das Studium; Zwischenergebrisse einer empirischen Untersuchung
1983. 100 5. DM 30, [SBN 3-922901-21-2
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