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Vorwort

Mit dem ,,HIS-Ergebnisspiegel 2002” {ibergibt HIS Hochschul-Informations-System der interessierten Offent-
lichkeit zum fiinften Mal ein umfassendes Nachschlagewerk mit Daten und Zahlenmaterial zum Bereich des
Hochschulwesens. Auch fiir das Jahr 2002 soll das von der Bundesministerin fiir Bildung und Forschung
(BMBF) finanziell geférderte Kompendium einen Uberblick iiber die von HIS in zahlreichen Einzeluntersuchun-
gen ermittelten Befunde iiber Entwicklungen im Hochschulbereich geben und dadurch auch den Zugang zu den
vielfdltigen Einzel-Ergebnissen erleichtern. Wie schon in den fritheren Ausgaben werden wieder Informationen
zum Ubergang von der Schule zur Hochschule, zur Ficher- und Hochschulwahl, zu Studienbedingungen, zum
Studienverlauf, zum Studierverhalten und zum Ubergang in das Beschéftigungssystem bereit gestellt. Neben ei-
ner Auswahl aus von HIS verantworteten Projekten enthdlt der Ergebnisspiegel zahlreiche Daten der amtlichen
Statistik, aber ergénzend auch aus anderen Institutionen. Aufler ,,Strukturdaten” enthélt der vorliegende Ergeb-
nisspiegel eine ganze Reihe von stiarker auf qualitative Aspekte des Hochschulbereichs ausgerichtete Ergebnisse,
die ein vertieftes Verstindnis der hier beobachtbaren Entwicklungen eréffnen konnen, etwa Motive der Tatig-
keitswahl von Studienberechtigten, Berufs- und Lebensziele von Studienanféangern, Motive der Studienfachwahl
oder Ausbildungsentscheidungen von Hochschulabsolventen in der riickschauenden Bewertung.

Die neue Ausgabe des HIS-Ergebnisspiegels wurde gegeniiber der von 1997 stark iiberarbeitet und in seiner in-
haltlichen Ausrichtung aktualisiert. Deutlich erweitert wurden insbesondere die Kapitel ,,Auslandsstudium” und
,,JUbergang von Hochschulabsolventen in das Beschiftigungssystem”. Génzlich neu aufgenommen wurde ein
umfangreiches Kapitel , Erfahrungen und Kenntnisse im Bereich Neue Medien”, in dem auf alle vier relevanten
Gruppen (Studienberechtigte, Studienanfanger, Studierende und Absolventen) Bezug genommen wird. Um die
Nutzungsmdglichkeiten zu erhdhen und als Anregung fiir weitergehende Uberlegungen wurden allen grafischen
und tabellarischen Darstellungen erlduternde Texte und Kommentare zugeordnet, die oft auch Querverweise zu
anderen Abschnitten enthalten. Der Nutzungsfreundlichkeit dienen auch die im Anhang enthaltenen Teile mit
wichtigen Definitionen, Sachregister und dem Gesamtverzeichnis der Bilder. Um den schnellen ,,externen” Zu-
griff auf die Daten zu gewéhrleisten, wird der Ergebnisspiegel auch im Internet veréffentlicht.

Dr. Jiirgen Ederleh
Geschiftsfithrer HIS GmbH

HIS-Ergebnisspiegel 2002 —— 1II






Inhaltsiibersicht

1. ENLEILUNG .....oooveiiiiiec ettt e e st e e st e e e be e e tbeesbeessbaessseeenseaans

2. Ubergang von der Schule zur Hochschule ...................cc.ccooviioiiiieeeeeeeeeeeeeeees

2.1
2.2
23
24

3.1
32
33
34
3.5
3.6
3.7

4.1
42
43
4.4

Quantitative Entwicklung der Studienberechtigten .........c..cocceeevinnieniniinincncnnen.
Bildungsherkunft, Wege zur Hochschulreife und Noten bei Schulabgang ................
Motive der Tétigkeitswahl, Berufs- und Lebensziele, Studienaufnahme...................
Einschitzungen der Arbeitsmarkt- und Berufsaussichten ............cccceocvevvenienrennnnee.

Situation zu Studienbeginm ...............c.coooiiiiiiiiiie e

Quantitative Entwicklung der Studienanfanger und Bildungsbeteiligungsquoten ....
Fécher- und Hochschulwahl, Frauenanteile im Studium und regionale Mobilitit ....
Verzogerte Studienaufnahme und typische Ubergangswege ins Studium .................
Alter bei Studienbeginn und Bildungsherkunft von Studienanfangern......................
Berufliche Qualifikation bei Studienaufnahme ...............cccoocooeiiiiiiiiiiiici
Motive, Einschitzungen und Haltungen hinsichtlich der Studien- und Hochschulwahl
Studienerwartungen, Einschitzung der eigenen Kenntnisse und Qualifikationsziele

Studium, soziale Situation und Zeitbudget der Studierenden...................ccc.coccenennnn.

Quantitative Entwicklung der Studierenden und Facherwahl .................cccocveennnnn.
Sozialstruktur der Studierenden und Facherwahl .............ccocoiiiiiiniiiiiniiee
Soziale Bedingungen des Studiums: Studienfinanzierung und Erwerbstitigkeit ......
Zeitbudget im Studium: Zeitaufwand fiir Lehrveranstaltungen,

Selbststudium und Erwerbstatigkeit ........coevieiierininiieiininececeeceeeee e

HIS-Ergebnisspiegel 2002

11
23
53

59

59
67
83
&9
95
101
123



Inhaltsiibersicht

5. Erfahrungen und Kenntnisse im Bereich von Computernutzung und Neuen Medien 171
5.1  Studienberechtigte und Studienanfanger ...........cccoeeiviiriieiiieiienee e 171
5.2 SHUAIETENAE ...ttt sttt 181
5.3 HochschulabSOIVENten .........coouiiiiiiiieiii e 195
6. Studienverlauf und Studienerfolg ..................cocooiiiiiiiiiiii 203
6.1  Fach,- Studiengang- und Hochschulwechsel ...........cccoccevviiriienciiniinienieee e 203
6.2  Studiendauer und Alter der Hochschulabsolventen...........c.ccoocovinininiininninneene. 211
6.3  Abgeschlossene Priifungen an Universititen und Fachhochschulen.......................... 219
6.4  Studium im Ausland: Neigung, Auslandsstudienquoten und Auslandsplidne
nach StudienabsChIUSS .......c..ooiiiiiiiiii s 231
7. Ubergang in das Beschaftigungssystem ................cco.ooovvvimevieeeeeeieeeeeeeeeesens s 247
7.1  Berufseinstieg von Hochschulabsolventen: Tatigkeiten und Erwerbstitigkeit .......... 247
7.2 Beschéftigungsformen von Hochschulabsolventen: Entwicklung von
Normalarbeitsverhéltnissen und Einkommen ...........c.coocoveevinininincninciecncene 259
8. Erginzung Studienabbruch ... 247
8.1  Studienabbruch: Quoten, Studiendauer bis zum Abbruch und Abbruchgriinde......... 247
ANANG. ...ttt ettt e et e e e bt e bt e e tae e tbe e tbeeabeeebeeebaeenbaeetaeennbeennseenes 283
A Definitionen und ADIrenZungen..........cevierierienierienienee ettt 283
B Verzeichnis der grafischen und tabellarischen Abbildungen..........c.cccoceverienenenncee. 295
C Verzeichnis der Quellen und Literatur..........cceceiirieieninieeeee e 311
D N E T 1101 o3 ] 1<) USROS UPRUPRUPURRUPPIN 317
VI HIS-Ergebnisspiegel 2002



1. Einleitung
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Der vorliegende HIS-Ergebnisspiegel 02 ist eine iiberarbeitete und aktualisierte Fortschreibung der HIS-Ergeb-
nisspiegel 87, 90, 93 und 97. Auch mit dieser Verdffentlichung wird wieder das Ziel verfolgt, Daten und Befunde
zu zentralen hochschulbezogenen Aspekten nach einheitlichem Konzept sowie nach einheitlichen Definitionen
grafisch {ibersichtlich aufzubereiten und pragnant zu kommentieren, um dadurch bildungs- und hochschulpoli-
tisch relevante Tatbestéinde, Entwicklungen und Zusammenhénge aufzuzeigen und fiir Politik, Verwaltung und
Offentlichkeit verfiigbar zu machen. Als Ergebnis der thematisch gegliederten Zusammenstellung von im we-
sentlichen aus HIS-Untersuchungen und der amtlichen Statistik stammenden Daten ist erneut ein ,,Nachschlage-
werk® entstanden, das die schnelle Information {iber Einzelergebnisse, das Nachvollzichen vielféltiger Wirkungs-
zusammenhédnge und die vertiefende Analyse von Entwicklungen ermoglicht.

Im Vergleich mit der vorhergehenden Ausgabe wurde der HIS-Ergebnisspiegel 02 nicht nur in seinen Daten- und
Zeitreihen durch die jeweils aktuellsten (verfiigbaren) Daten ergénzt und konzeptionell im Detail weiter entwi-
ckelt. Dariiber hinaus wurden die Abschnitte ,,Auslandsstudium” und ,,Ubergang von Absolventen in das Be-
schéftigungssystem” deutlich erweitert und der umfangliche Abschnitt ,,Erfahrungen und Kenntnisse im Bereich
der Neuen Medien” ginzlich neu aufgenommen.

Die Anordnung der Themenbereiche im HIS-Ergebnisspiegel 02 erfolgt dhnlich wie in den fritheren Ausgaben
im wesentlichen nach einer hochschulbezogen chronologischen Gliederung: Erwerb der Studienberechtigung,
Ubergang zur Hochschule, Studienbeginn, Studium und Studienverlauf, Studienabschluss, Berufseinstieg und
Beschiftigung von Hochschulabsolventen.

Im Mittelpunkt von Kapitel 2 stehen die Studienberechtigten und damit zentrale Aspekte des Erwerbs der
Hochschulreife und der Phase zwischen Schulabgang und (méglichem) Ubergang zur Hochschule: quantitative
Entwicklung der Studienberechtigten, Wege zur Hochschulreife, Bildungsherkunft, Alter, Geschlechtszugehdorig-
keit und schulische Durchschnittsnoten, Motive der Téatigkeitswahl von Studienberechtigten, ,,iibergeordnete”
Berufs- und Lebensziele, Ubergangsquoten zur Hochschule (,,Brutto-Studierquote”), Griinde fiir die Nicht-Auf-
nahme eines Studiums und Einschétzungen der Arbeitsmarkt- und Berufsaussichten differenziert nach gewéhl-
tem nachschulischen Ausbildungsweg.

Die Darstellungen und Ausfithrungen in Kapitel 3 beziehen sich auf die Studienanfinger und auf die Situation
zu Studienbeginn: Entwicklung der Studienanfingerzahlen, hochschulbezogene Bildungsbeteiligungsquoten,
Frauenanteile an Universitaten und Fachhochschulen, Facher-, Abschluss- und Hochschulwahl, verzogerte Studi-
enaufnahme, berufliche Qualifikation bei Studienbeginn, Motive der Studienfach- und Hochschulwahl, Informa-
tionsstand liber das Studium vor Studienbeginn, Erwartungen gegeniiber dem Studium und Einschitzungen der
eigenen Kenntnisse und Fertigkeiten.
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Im Kapitel 4 geht es um die Entwicklung und die Struktur der Studierenden, die (auch auflerhochschulischen)
sozialen Bedingungen des Studiums und die Gestaltung des studentischen Zeitbudgets: quantitative Entwicklung
der Studierendenzahlen nach Hochschulart und Fachergruppen, Sozialstruktur/soziale Herkunft der Studieren-
den, Studienfinanzierung (monatliches Einkommen, Struktur der Studienfinanzierung), Forderung nach dem
BAf6G (Bedarfssédtze und Freibetriage, Gefordertenquote, Hohe der Forderbetrdge) und Zeitaufwand fiir Lehr-
veranstaltungen, Selbststudium und Erwerbstitigkeit.

Der Schwerpunkt in Kapitel 5 ,,durchbricht” die bisherige chronologische Abfolge der Darstellung und behan-
delt thematisch zentriert die Erfahrungen und Kenntnisse von Studienberechtigten, Studienanfingern, Studie-
renden und Absolventen im Bereich neue Medien: Erfahrungen mit computergestiitzten Lehr- und Lernpro-
grammen in der Schule, Bewertung der mit ihnen erzielten Lernerfolge, Computerkenntnisse bei Studienbeginn,
Nutzung von Computern und Internet durch Studierende, Zeitaufwand fiir studienbezogene Computernutzung,
Vertrautheit mit Computeranwendungen, Nutzung von internetgestiitzten Lehrveranstaltungen, Defiziteinschét-
zungen von Absolventen hinsichtlich der Vermittlung von EDV-Kenntnissen und Wichtigkeit von EDV-Kennt-
nissen bei der Stellensuche.

Im Mittelpunkt von Kapitel 6 stehen wiederum die Studierenden und zwar jetzt hinsichtlich zentraler Aspekte
des Studienverlaufs und hinsichtlich des Studienerfolgs: Fach-, Studiengang- und Hochschulwechsel, Studien-
dauer und Alter bei Studienabschluss, Studienzeiten und Forderungshochstdauer nach dem BAfoG, quantitative
Entwicklung bestandener Abschlusspriifungen, Promotionen und Habilitationen und studienbezogene Auslands-
aufenthalte einschlieSlich Mobilitdtsbarrieren fiir ein Auslandsstudium und Auslandsplanen nach Studienab-
schluss.

Der Fokus im abschlieBenden Kapitel 7 ist auf die Hochschulabsolventen und ihren Ubergang in das Beschiifti-
gungssystem gerichtet: Entwicklung der Tétigkeiten und reguldren Erwerbstétigkeiten von Studienabsolventen
nach Fachrichtungen und Art des Hochschulabschlusses im Jahrgangsvergleich, riickschauende Bewertung der
Ausbildungsentscheidung, erste Beschéftigungsformen nach dem Examen und Entwicklung von Normalarbeits-
verhaltnissen und Monatseinkommen nach Beschiftigungsformen.

Das Vorhaben, mit dem HIS-Ergebnisspiegel '02 nicht nur ein bildungspolitisch aktuelles und interessantes, son-
dern auch anwendungsfreundliches Kompendium vorzulegen, setzte angesichts der Vielfalt der genutzten Quel-
len und der behandelten Aspekte voraus, in der Darstellung der Daten nach mdéglichst einheitlichen Definitionen
vorzugehen. Nur so kdnnen die Vergleichbarkeit der Ergebnisse untereinander gewahrleistet und sinnvolle Bezii-
ge und Zusammenhinge zwischen den verschiedenen Befunden, Kommentaren und unterschiedlichen Verwen-
dungszusammenhingen der Begriffe hergestellt werden. Im Anhang A sind deshalb die weitgehend an der Ter-
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minologie des Statistischen Bundesamts und der Kultusministerkonferenz (KMK) orientierten Definitionen und
Abgrenzungen im einzelnen dokumentiert und erlautert.

Haufig werden durch Querverweise fiir an tibergreifenden Fragestellungen interessierte Leser Beziige zwischen
den in den einzelnen Kapiteln und Unterkapiteln dargestellten Themenbereichen hergestellt und Entwicklungs-
tendenzen in ihren Zusammenhéngen erkennbar gemacht. Ein differenziertes Sachregister soll das Auffinden
dieser Beziige und Zusammenhénge unterstiitzen und fiir von spezifischen Interessen geleitete Nutzer schnell
zielfiihrend sein (Anhang D). Die in diesem Index aufgelisteten Stichworter wurden. nicht nur aus den Bildiiber-
schriften, sondern auch aus den Abbildungsinhalten und Texten heraus entwickelt; dies hat zur Folge, dass sie
neben dem jeweiligen priméren oder Hauptgegenstand der Untersuchung auch nur marginal oder ergidnzend be-
handelte Aspekte bezeichnen. Die Stichworter sind in alphabetischer Reihenfolge zusammen mit den Seitenzah-
len der Abbildungen und Texte, in denen sie thematisiert werden, aufgelistet.

Zusétzlich ist im Anhang ein ausfiihrliches Verzeichnis der grafischen und tabellarischen Darstellungen ent-
halten, das ebenfalls bei der Suche nach interessierenden Themen behilflich sein kann. Es folgt der oben darge-
stellten Gliederung des Ergebnisspiegels in Kapitel und Unterkapitel (Anhang B).

Als Angebot zur weiteren Befassung mit den dargestellten Themenbereichen ist nicht zuletzt das Verzeichnis der
benutzten Quellen und Literatur gedacht. Die aus Griinden der besseren Lesbarkeit nur kurzen Quellenangaben
in den Abbildungen des Ergebnisspiegels konnen mit den in Teil a) von Anhang C (,,Quellen”) enthaltenen Hin-
weisen ,,entschliisselt” werden. In Teil b) (,,Literatur”) folgt ein Verzeichnis der Veroffentlichungen iiber die Pro-
jekte, aus denen die von HIS verantworteten Ergebnisse entnommen wurden. Bei weiter gehendem Interesse an
der jeweiligen Thematik empfiehlt sich ein Riickgriff auf die hier angefiihrte Literatur. Die Untersuchungsberich-
te sind nach dem/den Autorennamen alphabetisch sortiert. Aufgenommen wurden aber nur die Publikationen mit
dem jeweils aktuellen Datenmaterial.

Der HIS-Ergebnisspiegel '02 wird neben der vorliegenden Druckversion auch im Internet unter www.his.de ver-
offentlicht.
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2 Ubergang von der Schule zur Hochschule

2.1 Quantitative Entwicklung der Studien-
berechtigten
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2.1.1 Jahrgangsstirken der 18- bis unter 21jihrigen Bevolkerung und Zahl der Studienbe-
rechtigten nach Art der Hochschulreife 1980 - 2015 (in Tsd.)
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2.1.1 Jahrgangsstirken der 18- bis unter 21jihrigen Bevolkerung und Zahl der Studien-
berechtigten nach Art der Hochschulreife 1980 - 2015

Die grafische Darstellung enthilt fiir den Zeitraum von 1980 bis 2015 in ihrem oberen Teil die Ist- bzw. prog-
nostizierte Entwicklung der Jahrgangsstirken der 18- bis unter 21jdhrigen Bevolkerung als dem altersméfigen
Hauptreservoir fiir die Rekrutierung der Studienberechtigten. Nach (bereits in den 60er Jahren einsetzendem)
kontinuierlichem Anstieg bis Mitte der 80er Jahre ging ihre Zahl erheblich zuriick, erfuhr im Zusammenhang mit
der Vereinigung der beiden deutschen Staaten ein kurzfristiges ,,Zwischenhoch”, ging bis Mitte 1994 erneut stark
zuriick und stieg bis zum Ende der 90er Jahre wieder kontinuierlich auf etwa das Niveau von Ende der 80er Jah-
re an. Entsprechend der Bevolkerungsprognose wird danach bis 2003 ein leichter Riickgang erfolgen, abgeldst
von einer Phase des Anstiegs, die 2008 ihr Maximum erreichen wird. Die nachfolgende Entwicklung ist wieder-
um durch einen Abschwung der durchschnittlichen Jahrgangsstirken mit Tiefpunkt im Jahr 2014 gekennzeich-
net.

Der untere Teil der Abbildung stellt die Entwicklung der nach Art der Hochschulreife differenzierten Zahl der
Studienberechtigten dar. Wie die Grafik zeigt, folgt ihre Entwicklung der der altersgleichen Bevédlkerung nur in
sehr ,,geddmpftem” MaBe. Insbesondere der starke Riickgang zwischen Mitte der 80er und Beginn der 90er Jahre
(ca. minus 24 Prozentpunkte) schlagt nur abgeschwicht auf die Zahl der Studienberechtigten (ca. minus 13 Pro-
zentpunkte) ,,durch”. Das gleiche gilt fiir die drei anderen (prognostizierten) ,,Abschwungphasen” (1992 - 94,
2000 - 03 und 2008 - 2014). Insgesamt ist die Entwicklung der Anzahl der Studienberechtigten trotz der erhebli-
chen demografischen Schwankungen durch einen (bereits Mitte der 60er Jahre einsetzenden) trendméfBigen An-
stieg zwischen 1980 und 2008 gekennzeichnet. Die zentrale Ursache fiir dieses Wachstum bzw. die ,,Glattung”
der demografischen Entwicklung der Studienberechtigtenzahlen liegt in dem starken Anstieg der relativen Betei-
ligung der altersgleichen Bevdlkerung an zur Hochschulreife fithrenden Schulbildung. Sie bewirkte einen erheb-
lichen Anteilsanstieg der Studienberechtigten an der gleichaltrigen Bevolkerung (= Studienberechtigtenquote; s.
Bild 2.1.2).

Einen wichtigen Anteil an dieser Entwicklung hat die im Zusammenhang mit der Griindung der Fachhochschu-
len vorgenommene Einfiihrung der Fachhochschulreife als zusétzlicher Form der Studienberechtigung. Durch sie
wurden neuen, besonders bisher bildungsfernen Bevolkerungsgruppen der Zugang zur Hochschule eréffnet. Wie
die Grafik zeigt, hat der Anteil der Studienberechtigten mit Fachhochschulreife bisher im Trend leicht zugenom-
men; nach der jiingsten Prognose der Kultusministerkonferenz (KMK) wird sich diese Entwicklung eher noch
verstarken.
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2.1.2 Anteil der Studienberechtigten an der altersspezifischen Bevolkerung (Studienbe-
rechtigtenquote)! nach Art der Hochschulreife 1980 - 2015
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2.1.2 Anteil der Studienberechtigten an der altersgleichen Bevilkerung (Studienberech-
tigtenquote) nach Art der Hochschulreife 1980 - 2015

Bezogen auf die altersgleichen Jahrginge verfiigten 1999 37,3% der Bevolkerung iiber eine Studienberechti-
gung; darunter 27,9% iiber eine allgemeine Hochschulreife (,,Abitur”) und 9,4% iiber eine Fachhochschulreife.
Das ist der bislang hochste Stand der Studienberechtigtenquote und markiert das Resultat einer massiven und
kontinuierlichen Ausweitung der Beteiligung der nachriickenden Generationen an der héheren, zur Hochschul-
reife filhrenden Schulbildung in den letzten Jahrzehnten.

Diese auch unter dem Stichwort Bildungsexpansion bekannte Entwicklung ist eine der wichtigsten und folgen-
reichsten Verdnderungen im Bildungswesen der letzten Jahrzehnte. Sie begann unter der MaBigabe von wirt-
schafts-, arbeitsmarkt- und gesellschaftspolitischen Zielstellungen (,,Mobilisierung von Bildungsreserven”, ,,Her-
stellung von Chancengleichheit”) bereits in den 60er Jahren. Von 1960 bis 1970 bzw. bis 1980 verdoppelte sich
die Studienberechtigtenquote jeweils in etwa (von 6% auf 11% bzw. auf 21,7%); danach flachte sich die Expan-
sion etwas ab: bis 1990 stieg die Quote auf 31,4% und bis 1999 nochmals auf die bereits genannten 37,3% (alte
Lander: 38,3%; neue Léander: 34,1%). Der ,,Einbruch” der Studienberechtigtenquote im Jahr 1992 ist auf die Ein-
beziehung der neuen Lénder mit ihrer damals deutlich niedrigeren Abiturientenquote (etwa 20%) und der deutli-
che ,,Riickgang” fiir das Jahr 2001 auf die Verldngerung der Schulzeit von 12 auf 13 Jahren in Mecklenburg-Vor-
pommern und Sachsen-Anhalt zuriickzufiihren. Fiir die Folgezeit bis 2006 prognostiziert die KMK auf Basis der
gegenwirtig bereits getroffenen Entscheidungen iiber die Schullaufbahnen im Sekundarbereich einen weiteren
leichten Anstieg auf 38,8% (alte Lander: 40,2%; neue Lander: 34,4%) und bis 2015 nach einem etwas diskonti-
nuierlichen Verlauf auf 39,1% (alte Lander: 39,5; neue Léander: 36,6%).

Zu der Versechsfachung der Studienberechtigtenquote in den letzten vier Jahrzehnten haben zwei Entwicklungen
besonders beigetragen. Zum einen die erheblich und im Vergleich zu den jungen Ménnern stirker gestiegene Bil-
dungsbeteiligung junger Frauen. In der Folge stieg ihr Anteil an allen studienberechtigten Schulabgéingern von
39,4 (1970) auf zuletzt 53% (1999) bzw. die weibliche Studienberechtigtenquote im selben Zeitraum von 8,5%
auf 40,7% (Ménner: von 12,5% auf 34%). Zum anderen die im Zusammenhang mit der Einrichtung von Fach-
hochschulen vorgenommene Einfiihrung der Fachhochschulreife. Diese insbesondere fiir junge Menschen mit
frithen beruflichen Erfahrungen gedachte Mallnahme trug dazu bei, dass starker als bisher Personen aus bisher
bildungsfernen Schichten eine Hochschulzugangsberechtigung erwarben. Wie die grafische Darstellung zeigt,
verdoppelte sich die entsprechende Studienberechtigtenquote zwischen 1980 und 1999 nahezu von 5,2% auf
9,4% (alte Lander: 11%); nach der KMK-Prognose wird sie bis 2006 auf 10% und bis 2015 auf 10,6% steigen.
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2.2 Bildungsherkunft, Wege zur Hochschul-
reife und Noten bei Schulabgang
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2.2.1 Studienberechtigte nach Bildungsherkunft 1980 - 1999 (in %)

21

26 29 3 3

'80 '86 '90 '92 '96 '99

Bildungsherkunft (= hochster Bildungsabschluss der Eltern)

- Hauptschulabschluss E Abitur/Realschulabschluss zusammen
- Realschulabschluss I:l FH- und analoger Abschluss
- Abitur/FH-Reife I:l Universitétsabschluss

* bis 1990 nur alte Lander
Quelle: HIS (1)
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221 Studienberechtigte nach Bildungsherkunft 1980 - 1999

Die grafische Darstellung enthélt die Zusammensetzung der studienberechtigten Schulabgidnger nach ihrer Bil-
dungsherkunft und deren Verdnderung fiir ausgewdhlte Jahrginge im Zeitraum von 1980 — 1999. Als Indikator
fiir die Bildungsherkunft wurde der hochste Bildungsabschluss der Eltern verwendet; d.h. mindestens ein Eltern-
teil verfiigt iiber den jeweils ausgewiesenen Abschluss.

Von den zuletzt untersuchten Studienberechtigten des Jahrgangs 1999 stammen deutlich mehr als die Halfte
(56%) aus Elternhdusern, in denen zumindest ein Elternteil auch selber die Studienberechtigung erworben hat. In
der ganz {iberwiegenden Mehrheit (47%) wurde die Studienoption auch realisiert und ein Studium an einer Uni-
versitét, Fachhochschule oder einer gleich gestellten Einrichtung absolviert. Im genannten Zeitraum stieg der
Gesamtanteil der Studienberechtigten mit hochschulischem familidren ,,Hintergrund” kontinuierlich von 28% auf
zuletzt 47% an, wobei insbesondere der Anteil der Eltern mit universitdrem Abschluss erheblich zulegte (von
18% auf 32%), wiahrend die Elterngruppe mit einem Fachhochschul- oder analogen Abschluss - mit Schwankun-
gen im Zeitablauf - per saldo nur von 10% auf 15% wuchs. Das ,,Gegenstiick” zu diesem dynamischen Anstieg
stellt der erhebliche Riickgang der Studienberechtigten dar, deren Eltern hochstens iiber einen Haupt- bzw.
Volksschulabschluss verfiigen. Ihr Anteil verringerte sich um insgesamt 27 %-Punkte von 44% (1980) auf zuletzt
noch 17%. Dagegen stieg der Anteil der Studienberechtigten, die aus einem Elternhaus mit hochstens ,,mittle-
rem” Bildungsabschluss (Realschulabschluss) kommen, in den 90er Jahren eher moderat von etwa einem Fiinftel
auf zuletzt 27% an.

In den skizzierten Verdnderungen der Zusammensetzung der Studienberechtigten nach ihrer Bildungsherkunft
manifestiert sich das allgemein gestiegene Bildungs- und Ausbildungsniveau der Bevolkerung, genauer: der im
Zuge der Bildungsexpansion der 60er und 70er Jahre ausgebildeten Elterngenerationen der jetzigen Studienbe-
rechtigtenjahrginge. In der Verschiebung schlagen sich die Bemiithungen der grofer werdenden Gruppe der aka-
demisch gebildeten Eltern um intergenerative Statusweitergabe bzw. Statuserhalt nieder, so dass der Anteil der
Studienberechtigten aus einem akademischem Elternhaus an allen Studienberechtigten im Beobachtungszeitraum
stark gestiegen ist. Von der anhaltenden Bildungsexpansion, sichtbar am Anstieg der altersgleichen Studienbe-
rechtigtenquote von 22% (1980) auf zuletzt 37% (s. Bild 2.1.2), haben Familien mit akademischer Bildung iiber-
proportional Nutzen gezogen. Hinzuweisen ist darauf, dass sich hinter dem moderaten Anstieg der Studienbe-
rechtigtenanteile mit ,,mittlerer” Bildungsherkunft eine erhebliche Dynamik verbirgt, denn der Bildungsaufstieg
verlduft hdufig in generativen ,,Etappen”: Die ,,mittlere” Herkunftsgruppe gibt nach ,,oben” ab und ergénzt sich
von ,,unten”.
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2.2.2 Wege zur Hochschulreife nach Bildungsherkunft - Studienberechtigte 1980 - 1999!

(in %)
Bildungsherkunft?
Universititsabschluss FH-Abschluss Abitur/Realschulabschluss Hauptschulabschluss
(314 ]
.-
91
86
'80 '86 '90 '92 '96 '9 80 '86 '90 '92 '96 '99 '80 '86 '90 '92 '96 '99 80 '86 '90 '92 '96 '99
- Allgemeine  Hochschul- Allgemeine Hochschul- Fachhochschulreife Fachhochschulreife
reife ohne abgeschlosse- reife nach abgeschlos- ohne abgeschlossene nach abgeschlossener
ne Berufsausbildung sener Berufsausbildung Berufsausbildung Berufsausbildung

1 bis 1986 nur alte Lander
2 hochster Bildungsabschluf3 der Eltern

Quelle: HIS (1)
Linderspezifische Ergebnisse
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2.2.2 Wege zur Hochschulreife nach Bildungsherkunft - Studienberechtigte 1980 - 1999

Nach wie vor erwirbt die ganz iiberwiegende Mehrheit der Studienberechtigten die allgemeine Hochschulreife
(,,Abitur”) und zwar auf dem direkten schulischen Bildungsweg am Ende der Sekundarstufe II. Im Beobach-
tungszeitraum von 1980 bis 1999 schwankt deren Anteil an allen Studienberechtigten nur geringfiigig um 75%.
Dagegen spielt die Erlangung des Abiturs nach zuvor abgeschlossener Berufsausbildung mit zuletzt 2% quantita-
tiv nur eine untergeordnete Rolle. Wegen des Einflusses des in der fritheren DDR von etwa einem Drittel der
Studienberechtigten besuchten, inzwischen aber ausgelaufenen Ausbildungswegs ,,Berufsausbildung mit Abitur”
umfasste diese Gruppe allerdings zeitweilig bis zu einem Zehntel aller Studienberechtigten. Dagegen haben Be-
rufsausbildungen und berufliche Erfahrungen vor Erwerb der Studienberechtigung bei den Studienberechtigten
mit Fachhochschulreife durchgingig eine wesentlich groBere bildungsbiografische Bedeutung. Bei im Beobach-
tungszeitraum weitgehend konstanten Anteilswerten von etwa einem Viertel an allen Studienberechtigten lag die
Gruppe ,,ohne vorherige Berufsausbildung” zwischen minimal 7% (1990 und 1992) und maximal 12% (1999),
wihrend die derjenigen mit bereits abgeschlossener Berufsausbildung eine Spannweite von 11% (1986) und 16%
(1994) umfasst.

In der Differenzierung nach der Bildungsherkunft der Studienberechtigten, nach dem jeweilig hochsten elterli-
chen Bildungsabschluss, werden typische bildungsbiografische Unterschiede in den Wegen zur Hochschulzu-
gangsberechtigung sichtbar: Je hoher die Bildungsherkunft, desto hdufiger wird die allgemeine Hochschulreife
erworben und zwar um so haufiger auf direktem Wege. Fiir Kinder aus bildungsfernen Familien hat der ,,zweite
Bildungsweg” zur Erlangung des Abiturs dagegen eine vergleichsweise groe Bedeutung. Und: Je niedriger die
familidre Bildungsherkunft, desto hdufiger und im Jahrgangsvergleich in zunehmendem MaBe wird die Berechti-
gung zum Fachhochschulstudium erworben, wobei zugleich der Anteil derjenigen mit vorheriger beruflicher
Ausbildung in der Tendenz zunimmt. Bei hoher Bildungsherkunft (Eltern mit Universititsabschluss) spielt dieser
Weg zur Hochschulreife nur eine marginale Rolle. Bei den Studienberechtigten aus bildungsfernen Familien mit
beruflichen Erfahrungen und anschlieBendem Erwerb der Fachhochschulreife handelt es sich um die klassische
Klientel der Fachhochschulen, besonders der Ingenieurstudiengénge. Allerdings geht der Anteil dieser Gruppe an
allen Studienberechtigten seit einigen Jahren deutlich zuriick.
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2.2.3 Durchschnittsalter der Studienberechtigten bei Schulabgang nach Wegen zur Hoch-
schulreife und Geschlechtszugehorigkeit 1986 - 1999 (in Jahren)

Wege zur Hochschulreife Jahr insgesamt méinnlich weiblich
Allgemeine Hochschulreife ohne '86 19,6 19,6 19,6
abgeschlossene Berufsausbildung '90 19,5 19,6 19,5
'92 19,7 19,8 19,7
'94 19,5 19,6 19,5
'96 19,6 19,6 19,5
'99 19,6 19,7 19,6
Allgemeine Hochschulreife nach '86 26,0 24,7 279
abgeschlossener Berufsausbildung '90 21,7 21,1 22,6
'92 25,8 243 273
'94 26,2 24.8 27,7
'96 25,5 253 25,8
'99 27,3 258 28,4
Fachhochschulreife ohne '86 19,2 19,4 19,0
abgeschlossene Berufsausbildung '90 19,1 19,3 18,9
'92 19,3 19,6 19,1
'94 19,2 19,4 19,1
'96 19,4 19,5 19,3
'99 19,5 19,6 19,5
Fachhochschulreife nach '86 21,9 21,8 222
abgeschlossener Berufsausbildung '90 22,4 22,2 229
'92 22,6 222 23,5
'94 22,7 22,6 23,1
'96 229 22,8 23,1
'99 23,0 23,1 22.7
insgesamt '86 19,9 20,1 19,7
'90 20,1 20,3 19,9
'92 20,4 20,5 20,3
'94 20,3 20,5 20,2
'96 20,3 20,5 20,1
'99 20,2 20,4 20,0

1 bis 1986 nur alte Lander

Quelle: HIS (1)
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2.2.3 Durchschnittsalter der Studienberechtigten bei Schulabgang nach Wegen zur Hoch-
schulreife und Geschlechtszugehorigkeit 1986 - 1999

Seit dem Jahrgang 1992 zeichnet sich eine leicht riickldufige Tendenz des Durchschnittsalters der studienberech-
tigten Schulabginger insgesamt ab: Waren die Studienberechtigten des Jahrgangs 1992 im Mittel 20,4 Jahre alt,
so sind es bei den Jahrgéingen 1994 und 1996 20,3 und bei dem zuletzt von HIS befragten Jahrgang 1999 20,2
Jahre. Allerdings nihert sich damit das auf alle Studienberechtigten bezogene mittlere Alter nur wieder Werten
an, die bereits frither zu verzeichnen waren (beim Jahrgang 1986 etwa 19,9 Jahre). Von einem durchgreifenden
Erfolg der vielfdltigen Forderungen und Bemiihungen um eine Senkung des durchschnittlichen Alters der deut-
schen Schulabgidnger gerade auch im europdischen Vergleich kann also noch keine Rede sein. Bei weiblichen
Studienberechtigten verlduft die skizzierte Entwicklung des im Beobachtungszeitraums zunéchst steigenden,
dann leicht riicklaufigen Durchschnittsalters etwas ausgeprégter als bei Ménnern. Sie sind zudem immer um eini-
ge Monate jiinger als ihre ménnlichen Jahrgangskollegen.

Das Durchschnittsalter der Studienberechtigten ist in hohem Malle abhingig von den unterschiedlichen Wegen
zur Hochschulreife, wobei erwartungsgemaf3 der Abschluss einer vorherigen Berufsausbildung das Alter stark er-
hoht. Das niedrigste mittlere Alter bei Schulabgang ist bei den Studienberechtigten mit Fachhochschulreife ohne
vorherige Berufsausbildung zu beobachten. Allerdings nihert es sich - bei Frauen gleichermaf3en wie bei Ménner
- in der zweiten Hilfte der 90er Jahre stark den ,,Direkt-Abiturienten” an, deren Durchschnittsalter mit einer
»Schwankungsbreite” von maximal 2 Monaten im Beobachtungszeitraum faktisch konstant blieb. Betrug der Al-
tersunterschied zunichst noch etwa 5 Monate, so ist es beim Jahrgang 1999 nur noch 1 Monat (19,5 vs. 19,6 Jah-
re).

Wird zuvor eine berufliche Ausbildung absolviert, erhoht sich das mittlere Alter gegeniiber den ,,Direkt-Abituri-
enten” um 6 — 7 Jahre und gegeniiber den ,,Direkt-Studienberechtigten” mit Fachhochschulreife um 3 — 4 Jahre.
Die Weiterfithrung des Bildungswegs zur allgemeinen Hochschulreife erfolgt oft erst nach einigen Jahren beruf-
licher Praxis bzw. parallel dazu, wihrend die FH-Reife héufiger in groBerer zeitlicher Ndhe zum Abschluss der
Berufsausbildung angestrebt wird. Festzuhalten ist auch, dass sich das durchschnittliche Alter der Studienberech-
tigten mit Berufsausbildung im Beobachtungszeitraum tendenziell erhdht; das gilt insbesondere fiir die ménnli-
chen Studienberechtigten mit Fachhochschulreife (von 21,8 auf 23,1 Jahre). Besonders Abiturientinnen mit vor-
géngiger Berufsausbildung sind aber bei Schulabgang durchweg élter als Ménner mit dem gleichen Bildungs-
weg.
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2.2.4 Studienberechtigte nach Art der besuchten Schule und Geschlechtszugehorigkeit
1980 - 1999! (in %)

insgesamt
3 4 3 5 5 6 6 2
70 67 71 66 64 64 65 ®

'80 '83 '86 '90 '92 '94 '96 '99
méinnlich weiblich
4 4 4 5 6 7 6 2 3 4 3 4 5 6 7 2
6s| |63 ] |er | |61 | |59] |50 |61] |62

74 72 74 72 71 70 69 1

'80 '83 '86 '90 '92 '94 '96 '99 '80 '83 '86 '90 '92 '94 '96 '99
Fachgymnasi
L Abendgymnasien/Kollegs D . a rasien .
Allgemeinbildende Schulen . Berufliche Schulen Fachoberschulen .
Gymnasien/Gesamtschulen D . . .
sonstige berufliche Schulen

1 ab 1992 einschlieBlich neue Lander

Quellen: HIS (1)
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2.2.4 Studienberechtigte nach Art der besuchten Schule und Geschlechtszugehorigkeit
1980 - 1999

Die Hochschulreife wird in einer Vielfalt von Schularten vermittelt: allgemeinbildende Gymnasien, Gesamtschu-
len mit gymnasialer Oberstufe, Abendgymnasien, Kollegs, Fachgymnasien (einschlieBlich Berufliche Gymnasi-
en und Berufsoberschulen), Fachoberschulen, Fachschulen, Berufsfachschulen, Fachakademien und Kollegschu-
len. Der besseren Ubersichtlichkeit halber wurden die genannten Schultypen folgendermafBen zusammengefasst;
zum einen allgemeinbildende Schulen (Gymnasien/Gesamtschulen, Abendgymnasien/Kollegs), zum anderen be-
rufliche Schulen (Fachgymnasien, Fachoberschulen und sonstige berufliche Schulen).

Wie die Abbildung zeigt, sind die allgemeinbildenden Schulen nach wie vor mit groem Abstand die ,,Hauptpro-
duzenten” von Studienberechtigten. Wihrend die Abendgymnasien und Kollegs als Einrichtungen des zweiten
Bildungswegs auch im langjahrigen Vergleich quantitativ nur eine marginale Rolle spielen (zwischen maximal
6% und minimal 2% aller Studienberechtigten), entféllt auf die Gymnasien/Gesamtschulen seit Beginn der 90er
Jahre ein faktisch konstanter Anteil von etwa zwei Drittel (in den 80er Jahren lag er bei 70%). Innerhalb der etwa
ein Drittel umfassenden Gruppe von Studienberechtigten mit Herkunft aus einer beruflichen Schule zeichnet sich
seit Beginn der 90er Jahre eine ,,Umschichtung” ab: Zwar haben nach wie vor die meisten Studienberechtigten
ihre Hochschulreife an einer Fachoberschule erworben, aber ihr Anteil sinkt sukzessive von 20% auf zuletzt 15%
ab, wiahrend der aus Fachgymnasien und aus den sonstigen beruflichen Schulen kontinuierlich auf zuletzt 10%
bzw. 8% steigt.

Frauen erlangen ihre Studienberechtigung im gesamten Beobachtungszeitraum haufiger als Méanner an Gymnasi-
en und Gesamtschulen (seit Beginn der 90er Jahre: etwa 70% vs. 60%), wobei allerdings bei Frauen eine konti-
nuierlich leicht riickldufige (von 72% auf 69%) und bei den Ménner eine leicht ansteigende Tendenz (von 59%
auf 62%), insgesamt also eine Konvergenz, festzustellen ist. Umgekehrt erwerben Méanner ihre Hochschulzu-
gangsberechtigung ofter als Frauen an beruflichen Schulen (etwa ein Drittel vs. ein Viertel). Besonders deutlich
ist der geschlechtsspezifische Unterschied bei Absolventen von Fachoberschulen. Allerdings sinkt der Anteil der
ehemaligen ménnlichen Fachoberschiiler in den 90er Jahren kontinuierlich von 24% auf zuletzt noch 17% ab,
wahrend der ihrer weiblichen Jahrgangskollegen bei etwa 14% verharrt. Bei beiden Geschlechtern wéchst im
Zeitablauf die Bedeutung von Fachgymnasien und sonstigen beruflichen Schulen fiir den Erwerb von Studienbe-
rechtigungen.
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2.2.5

schlechtszugehorigkeit und Bildungsherkunft 1976 - 1999!

Durchschnittsnoten der Studienberechtigten nach Art der Hochschulreife, Ge-

Durchschnittsnote bei Erwerb der Hochschulreife

Abitur Fachhochschulreife
Merkmal 76 '80 '8 90 92 94 '96 '99 76 '80 '8 90 92 94 '96 '99
Geschlecht
ménnlich 2,62 242 246 235 2,38 2,31 235 2,39 2,75 2,73 2,70 2,56 2,56 2,51 2,60 2,61
weiblich 2,61 243 247 236 2,39 230 235 2,36 2,68 2,70 2,68 2,51 2,49 245 2,58 2,59
Bildungsherkunft2
Uni/FH 2,51 2,32 236 223 227 2,15 224 227 2,77 2,70 2,75 2,60 2,55 247 2,59 2,59
Abitur/FH-Reife 2,55 2,48 248 237 2,54 238 244 246 2,86 2,73 2,76 2,39 2,49 2,63 2,76 2,70
Mittlere Reife 2,71 2,45 2,51 244 246 239 242 247 2,82 2,72 2,75 2,54 2,62 2,51 2,61 2,58
Hauptschule 2,66 248 254 248 2,48 243 251 2,52 2,70 2,71 2,64 2,53 2,47 245 255 2,57
Insgesamt 2,61 243 247 236 2,39 231 235 237 2,74 2,72 2,70 2,54 2,53 248 2,59 2,60
darunter: neue Lander - - - - - 2,05 2,17 2723 - - - - - 1,94 2,32 2725

1 bis 1992 nur alte Lander
2 hochster Bildungsabschluf3 der Eltern

Quelle: HIS (1)
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2.2.5 Durchschnittsnoten der Studienberechtigten nach Art der Hochschulreife, Ge-
schlechtszugehorigkeit und Bildungsherkunft 1976 - 1999

Wegen der je nach Art der Hochschulreife unterschiedlichen Praxis der Notengebung — die Durchschnittsnoten in
den Abschlusszeugnissen von Abiturienten fallen durchweg besser aus als bei den Studienberechtigten mit Fach-
hochschulreife — werden im Folgenden die nach Geschlechtszugehorigkeit und Bildungsherkunft differenzierten
Noten jeweils getrennt fiir Studienberechtigte mit allgemeiner und Fachhochschulreife ausgewiesen.

Allgemeine Hochschulreife: Die den Abiturienten bei Schulabgang bescheinigten durchschnittlichen Noten sind
bis zum Jahrgang 1990 durch eine ,,Verbesserung” gekennzeichnet (von 2,61 auf 2,36), danach bleiben sie, mit
Schwankungen im zweiten Nachkomma-Stellenbereich, faktisch stabil. Zugleich vollzieht sich in der immer
noch etwas ,,besseren” Notengebung in den neuen Léndern eine sukzessive Angleichung an die ,,strengere” Pra-
xis der alten Ldndern. Ménnliche und weibliche Abiturienten unterscheiden sich im erreichten mittleren Notenni-
veau faktisch nicht voneinander. Die Unterschiede liegen durchweg im Bereich von maximal 3 Hundertstel
(1999); auch ist die genannte Entwicklung der Durchschnittsnoten im Zeitablauf — zunichst Verbesserung, da-
nach Stabilisierung zwischen 2,3 und 2,4 — bei beiden Geschlechtern gleichermallen zu beobachten. Grofle Un-
terschiede gibt es dagegen bei der Differenzierung nach der Bildungsherkunft. Abiturienten mit akademischem
familidren Hintergrund erreichen zu allen Beobachtungszeitpunkten - zumeist mit einigem Abstand - die besten
Durchschnittsnoten; fiir die anderen drei Herkunftsgruppen, besonders aber fiir die Abiturienten, deren Eltern
hochstens einen Hauptschulabschluss haben, ergeben sich demgegeniiber nur unterdurchschnittliche Noten-
durchschnitte.

Fachhochschulreife: Die Praxis der Notengebung bei Erwerb der Fachhochschulreife ist bis zur Hélfte der 90er
Jahre durch eine kontinuierliche Verbesserung des Notendurchschnitts (von 2,74 auf 2,48) gekennzeichnet, da-
nach setzt wieder eine ,,Verschéarfung” ein, ohne indes (bereits wieder) das Niveau der 70er und 80er Jahre zu er-
reichen. Fiir den zuletzt untersuchten Jahrgang 1999 liegt die mittlere Note bei 2,60 (neue Lénder: 2,25) und da-
mit recht deutlich iiber der der Abiturienten (2,37). Anders auch als bei diesen sind die Durchschnittsnoten der
weiblichen Studienberechtigten mit Fachhochschulreife durchweg besser als die ihrer mannlichen Jahrgangskol-
legen. Und auch die Differenzierung nach der Bildungsherkunft ergibt ein erheblich anderes Bild: Studienbe-
rechtigte aus Familien mit Abschluss einer Hauptschule als hochstem Bildungsabschluss haben fast durchweg
die besten Durchschnittsnoten, wéhrend diejenigen aus den anderen Herkunftsgruppen ganz iiberwiegend nur un-
terdurchschnittlich gute mittlere Noten erreichen.
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23 Motive der Titigkeitswahl, Berufs- und
Lebensziele, Studienaufnahme
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2.3.1 Motive von Studienberechtigten fiir die nachschulische Ausbildungs- und Titig-
keitswahl (in%)! - Studienberechtigte 19802, 1996 und 1999
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Quelle: HIS (1)
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2.3.1 Motive von Studienberechtigten fiir die nachschulische Ausbildungs- und Titig-
keitswahl - Studienberechtigte 1980, 1996 und 1999

Die grafische Darstellung weist die jeweiligen Anteile der Studienberechtigten aus, die den verschiedenen Be-
weggriinden eine grofe oder sehr grole Bedeutung fiir ihre nachschulische Tétigkeitswahl (Studium, Berufsaus-
bildung oder Berufstitigkeit) beigemessen haben.

Die nach der Rangfolge ihrer Wichtigkeit geordneten Motive weisen im gesamten Beobachtungszeitrum eine
weitgehend stabile, in den ,,Inhalten” klar abgestufte Struktur auf. Das grofite Gewicht haben zu allen Beobach-
tungszeitpunkten bestimmte berufsbezogene (angestrebten Beruf ergreifen, breites spéteres Berufsspektrum,
selbststandiges Arbeiten im angestrebten Beruf, sichere berufliche Zukunft), sachbezogene (Interesse am vermit-
telten Sachwissen) und persénlichkeitsbezogene Motive (eigene Vorstellungen besser verwirklichen, Uberein-
stimmung mit der eigenen Leistungsfdhigkeit, eigene Fahigkeiten erproben). Eine eher ,mittlere” Bedeutung
kommt Aufstiegsbestrebungen (gute Berufs- und Einkommenschancen, leitende Position erreichen, hohen sozia-
len Status erlangen), Praxisorientierungen (Neigung zu praktischer Tatigkeit), Wissenschaftsorientierungen (In-
teresse an wissenschaftlicher Arbeit) und politisch-sozialen Beweggriinden (gesellschaftlich-politische Prozesse
beurteilen, anderen Menschen helfen kdnnen, soziales Engagement) zu. Nur fiir Minderheiten der Studienberech-
tigten waren auf Restriktionen beruhende Motive (6rtliche Bindungen, familidre Griinde, gesundheitliche Griin-
de), Empfehlungen von anderen (Rat von Verwandten und Freunden, Informationen der Studien- und Berufsbera-
tung) oder Verlegenheits- bzw. ,, negative” Motive von Bedeutung (Orientierung vor der endgiiltigen Entschei-
dung, keine Alternative gesehen). Bemerkenswert ist die nur marginale Bedeutung der ,,kurzen Ausbildungsdau-
er” fur die Tatigkeitswahl.

Zugleich sind aber auch deutliche Verdnderungen in der motivationalen Basis der Ausbildungs- und Tétigkeits-
wahl im Zeitablauf zu beobachten. Erstens haben faktisch alle Einzelmotive kontinuierlich an groer Bedeutung
zugelegt. Offensichtlich beruht generell die Wahl der nachschulischen Werdegénge auf einer wachsenden moti-
vationalen Entschiedenheit. Zweitens haben einige Motivtypen besonders stark an (relativer) Bedeutung gewon-
nen. Dies sind, zum einen, alle berufsbezogenen Motive, und hier wiederum besonders die ,,materiellen” Motive
wie Streben nach beruflicher Sicherheit, guten Einkommenschancen, hohem sozialen Status, baldiger finanzieller
Unabhéngigkeit und nach Einnahme einer leitenden Position, und, zum anderen, die eher postmateriellen, per-
sonlichkeits- und auf Selbstverwirklichung bezogenen Beweggriinde wie Ubereinstimmung mit der eigenen Lei-
stungsfihigkeit, eigene Fahigkeiten erproben und eigene Vorstellungen verwirklichen.
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2.3.2 Motive von Studienberechtigten fiir die nachschulische Ausbildungs- und Titig-
keitswahl nach regionaler Herkunft (in %)! - Studienberechtigte 1990 und 1999
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1 Anteile der Studienberechtigten der Jahrginge 1990 und 1999, die die jeweiligen Motive als "bedeutend eingestuft haben (= Stufen 1 und 2 einer 6-stufigen
Skala von 1 =, sehr bedeutend* bis 6 = ,,bedeutungslos®). Die Motive sind nach der Reihenfolge in Abb. 2.3.1 geordnet.

Quelle: HIS (1)
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2.3.2 Motive von Studienberechtigten fiir die nachschulische Ausbildungs- und Titig-
keitswahl nach regionaler Herkunft - Studienberechtigte 1990 und 1999

Die grafische Darstellung weist die jeweiligen Anteile der nach Herkunft aus den alten bzw. neuen Landern dif-
ferenzierten Studienberechtigten aus, die den verschiedenen Beweggriinden eine gro3e oder sehr grofe Bedeu-
tung fiir ihre nachschulische Tétigkeitswahl (Studium, Berufsausbildung oder Berufstitigkeit) beigemessen ha-
ben. Als erster Studienberechtigtenjahrgang aus den neuen Landern wurden bereits die des Jahrgangs 1990 in die
HIS-Untersuchungsreihe iiber die nachschulischen Werdeginge von studienberechtigten Schulabgingern einbe-
zogen, also eines Jahrgangs, der (als letzter) seine schulische Ausbildung noch vollstindig unter den Bedingun-
gen der fritheren DDR absolviert und nun (als erster) unter vollig neuen Rahmenbedingungen iiber den weiteren
Werdegang zu entscheiden hatte. Um so erstaunlicher ist es, dass sich die beiden Populationen in der Struktur ih-
rer nach Wichtigkeit geordneten Motive insgesamt kaum voneinander unterscheiden. Als relevante Abweichun-
gen sind zu nennen: Fiir Studienberechtigte aus den neuen Landern hat das Streben nach einer sicheren berufli-
chen Zukunft, das breite sich spéter er6ffnende Berufsspektrum, das Erreichen eines hohen sozialen Status und
die Moglichkeit zur Hilfe fiir andere Menschen haufiger grofle Bedeutung als fiir ihre Jahrgangskollegen aus den
alten Landern. Umgekehrt ist es hinsichtlich der Motive in leitende Positionen gelangen, értliche Bindungen und
Orientierung vor endgiiltiger Entscheidung

Stellt man dem nun die Befunde fiir den Jahrgang 1999 entgegen, zeigt sich zunéchst fiir beide Regionen die be-
reits beschriebene (s. Abb. 2.3.1) ,,Parallelverschiebung” hin zu einer generell entschiedeneren motivationalen
Begriindung der Ausbildungs- und Tétigkeitswahl. Wie zu erwarten, dhneln sich die Motivstrukturen der Studi-
enberechtigten aus den alten und den neuen Landern auch jetzt weitgehend. Festzuhalten ist aber, dass die Ost-
Studienberechtigten nach wie vor der sicheren beruflichen Zukunft, dem breiten spéteren Berufsspektrum und
dem Erlangen eines hohen sozialen Status héufiger ein hohes Gewicht beimessen als ihre West-Kollegen. Wih-
rend die anderen genannten West-Ost-Unterschiede im Zeitablauf erheblich kleiner geworden oder sogar faktisch
verschwunden sind, ist die motivationale Bedeutung der guten Berufs- und Einkommenschancen und des Bestre-
bens nach baldiger finanzieller Unabhingigkeit bei den Studienberechtigten aus den neuen jetzt deutlich grofBer
als bei denen aus den alten Landern.
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2.3.3 Motive von Studienberechtigten fiir die Wahl eines Studiums bzw. einer Berufsaus-
bildung (in %)'- Studienberechtigte 1999
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1 Anteile der Studienberechtigten des Jahrgangs 1999, die die jeweiligen Motive als "bedeutend* eingestuft haben (= Stufen 1 und 2 einer 6-stufigen Skala von 1
= sehr bedeutend bis 6 = bedeutungslos). Die Motive sind nach der Reihenfolge in Abb. 2.3.1 geordnet.

Quelle: HIS (1)
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233 Motive von Studienberechtigten fiir die Wahl eines Studiums bzw. einer Berufsaus-
bildung - Studienberechtigte 1999

Studienberechtigten Schulabgéngern stehen hinsichtlich der weiteren beruflichen Qualifizierung grundsitzlich
zwei alternative Optionen offen, zum einen die Aufnahme eines Hochschulstudiums, zum anderen die Aufnahme
einer beruflichen Ausbildung. Ein kleiner Teil von ihnen verbindet auch beide Ausbildungswege und schliefit an
eine Berufsausbildung als erster Qualifizierung noch ein — meistens , fachverwandtes” — Studium an. Die grafi-
sche Darstellung stellt die jeweiligen Anteile der Studienberechtigten des Jahrgangs 99 gegeniiber, die den ver-
schiedenen Beweggriinden eine grofle oder sehr grole Bedeutung fiir ihre Wahl eines Studiums bzw. einer Be-
rufsausbildung beigemessen haben. Die Befunde fiir die ,,Doppelqualifizierer” werden der Ubersichtlichkeit hal-
ber nicht ausgewiesen. Deren Anteilswerte liegen zumeist zwischen den fiir ,,Studium” und ,,Berufsausbildung”.

Die beiden nach der Rangfolge ihrer Wichtigkeit geordneten Motivprofile weisen eine Reihe von Ahnlichkeiten,
aber auch von charakteristischen Unterschieden auf. Faktisch gleich hdufig wird den zentralen Motiven selbst-
stindiges Arbeiten im angestrebten Beruf, Ubereinstimmung mit der eigenen Leistungsfihigkeit, eigene Fihig-
keiten erproben, in leitende Positionen gelangen, einen hohen sozialen Status erreichen und den sozialen Motive
(anderen Menschen helfen, soziales Engagement) eine grofle Bedeutung beigemessen. Wie zu erwarten, begriin-
den Studienberechtigte mit Wahl einer Berufsausbildung ihren eingeschlagenen nachschulischen Werdegang aber
deutlich starker als die ,,Studierenden” mit dem Wunsch nach einer sicheren beruflichen Zukunft, der Neigung
zur praktischen Tétigkeit, der kurzen Ausbildungsdauer und — insbesondere - der baldigen finanziellen Unabhén-
gigkeit. Auch versprechen sie sich etwas héufiger gute Berufs- und Einkommenschancen von ihrer Ausbildung.
Umgekehrt messen die Studienberechtigten, die ihre erworbene Studienoption einldsen, der Verwirklichung der
eigenen Vorstellungen, der qualifizierten Beurteilung von politischen und gesellschaftlichen Prozessen und — ins-
besondere — dem Interesse an wissenschaftlicher Arbeit hdufiger eine gro3e Bedeutung bei. Etwas stirker ausge-
prégt ist bei ihnen auch die Motivation, mittels des Studiums den angestrebten Beruf zu ergreifen und das Inter-
esse am vermittelten Sachwissen. Bezieht man die Ergebnisse friiherer Untersuchungen in Betrachtung ein, zeigt
sich eine klare Tendenz zur Konvergenz der Motivprofile und zwar aus beiden ,,Richtungen”: Studienberechtigte
mit Wahl eines Studiums orientieren sich stirker an Motiven, die bisher typisch waren fiir diejenigen mit Wahl
einer Berufsausbildung und umgekehrt.
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2.34 Motive von Studienberechtigten fiir die nachschulische Ausbildungs- und Titig-
keitswahl nach Geschlechtszugehorigkeit (in %)! - Studienberechtigte 1999
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1 Anteile der Studienberechtigten, die die jeweiligen Motive als "bedeutend* eingestuft haben (= Stufen 1 und 2 einer 6-stufigen Skala von 1 = sehr bedeutend
bis 6 = bedeutungslos). Die Motive sind nach der Reihenfolge in Abb. 2.3.1 geordnet.

Quelle: HIS (1)
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2.34 Motive von Studienberechtigten fiir die nachschulische Titigkeitswahl nach Ge-
schlechtszugehorigkeit - Studienberechtigte 1999

In der motivationalen Begriindung der nachschulischen Tatigkeitswahl — hauptsédchlich Studium, Berufsausbil-
dung, Berufstatigkeit - sind in der Differenzierung nach der Geschlechtszugehdrigkeit einige charakteristische
Unterschiede zu beobachten. Fiir Mdnner haben generell arbeitsmarkt- und berufsbezogene Motive ein starkeres
Gewicht bei der Tétigkeitswahl als fiir Frauen; ganz besonders ausgeprégt gilt dies aber fiir die status- und auf-
stiegsbezogenen Aspekte: gute Berufs- und Einkommenschancen, in leitende Positionen gelangen und einen ho-
hen sozialen Status erreichen. Méanner orientieren sich aulerdem deutlich hdufiger an ihrem Interesse an wissen-
schaftlicher Arbeit. Fiir Frauen ist dagegen besonders das soziale Engagement und der Wunsch nach Hilfe fiir
andere Menschen héufiger von groer Bedeutung fiir die Wahl der nachschulischen Tétigkeit. In etwas schwa-
cherem Mafe gilt dies auch fiir die Neigung zur praktischen Téatigkeit. Faktisch keine oder nur geringfiigige Un-
terschiede zwischen den beiden Geschlechtern sind bei den Aspekten der Personlichkeitsentwicklung und der
Selbstverwirklichung als Begriindung fiir die Téatigkeitswahl zu beobachten: selbststindiges Arbeiten im ange-
strebten Beruf, gute Ubereinstimmung mit der eigenen Leistungsfahigkeit, eigene Vorstellungen verwirklichen
konnen und die eigenen Fahigkeiten erproben.
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2.3.5 Berufs- und Lebensziele von Studienberechtigten nach Art der gewihlten Qualifi-
zierung (in %)! - Studienberechtigte 1999
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1 Anteile der Studienberechtigten, die die Ziele "stark" oder "sehr stark" verfolgen (Stufen 1 und 2 einer S-stufigen Skala von 1 = ,sehr stark® bis 5 = ,,iiberhaupt
nicht®).

Quelle: HIS (1)
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2.3.5 Berufs- und Lebensziele von Studienberechtigten nach Art der gewéihlten Qualifizie-
rung - Studienberechtigte 1999

Um néheren Aufschluss auch iiber die grundsdtzlichen Haltungen, Zukunftsvorstellungen und die Personlich-
keitsstrukturen der Studienberechtigten zu geben, werden in den folgenden Abbildungen 2.3.5 - 2.3.8 zusammen-
fassende Darstellungen ihrer nach verschiedenen Merkmalen differenzierten Berufs- und Lebensziele gegeben.
Wihend die Motive (Bild 2.3.1 - 2.3.4) stirker auf die Ausbildungswahl ausgerichtet sind, handelt es sich bei
den Berufs- und Lebenszielen um langerfristige Orientierungen und Lebensplanungen. Sofern &hnliche ,,Dimen-
sionen* abgefragt wurden, zeigen sich zwischen beiden ,,Einstellungsabfragen jedoch groBe Ubereinstimmun-
gen im Antwortverhalten der Studienberechtigten.

An der Spitze der Hierarchie stehen Berufs- und Lebensziele, deren Realisierung von mehr als vier Fiinfteln, also
von der ganz iberwiegenden Mehrheit der Studienberechtigten, mit Nachdruck angestrebt wird: Erwerb fundier-
ter beruflicher Kompetenzen, Ausiibung selbstverantwortlicher Tétigkeiten und Entfaltung der eigenen Person-
lichkeit. Bemerkenswert ist, dass das Verfolgen dieser Ziele faktisch unabhéngig ist von der Art der gewahlten
Qualifizierung fiir den Beruf. Deutlich anders ist dies bei den in der Rangskala gleichfalls hoch rangierenden di-
rekt berufsbezogenen Zielen ,,sicherer Arbeitsplatz” und ,,Chancen fiir den beruflichen Aufstieg”. Fiir Studienbe-
rechtigte mit Entscheidung fiir eine Berufsausbildung bzw. fiir eine ,,Doppelqualifizierung” (Berufsausbildung
plus anschlieBendes Studium), haben diese Ziele deutlich haufiger gro3e Relevanz als fiir diejenigen mit Ent-
scheidung fiir ein (ausschlieBliches) Studium. In etwas abgeschwichtem MafBe ist das gleiche ,,Muster” fiir die
anderen stark berufsbezogenen Ziele zu beobachten: ein mdglichst hohes Einkommen beziehen, hohes berufli-
ches Prestige erwerben und auf jeden Fall Karriere machen. Auch hier ist die Zielorientierung der Studienberech-
tigten mit Entscheidung fiir ein (ausschlieBliches) Studium vergleichsweise am schwéchsten ausgeprégt. Eine
Ausnahme bildet nur das Ziel, eine leitende Funktion einzunehmen. Dagegen differieren sowohl die anderen auf
Selbstverwirklichung (umfassende Allgemeinbildung aneignen, Leistungsvermdgen voll ausschopfen, bestimm-
ten Berufswunsch verwirklichen) abhebenden als auch die privaten Ziele (intensiv um Familie kiimmern, das Le-
ben genieBen und viel Freizeit haben) weniger stark nach den verschiedenen Arten der nachschulischen Qualifi-
zierung.

Die grafische Darstellung macht noch einen weiteren Befund deutlich: Insgesamt weisen die Studienberechtigten
mit angestrebter doppelter Qualifizierung im Vergleich der drei Gruppen das am stérksten ausgeprégte Zielprofil
aus (Ausnahme: das Verfolgen privater Ziele); den ,,Gegenpol” bilden die Studienberechtigten mit ausschlief3li-
chem Studium, wihrend diejenigen mit (ausschlieBlicher) Berufsausbildung eine mittlere Position einnehmen.
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2.3.6 Berufs-und Lebensziele von Studienberechtigten nach Geschlechtszugehorigkeit (in %)!
- Studienberechtigte 1999
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1 Anteile der Studienberechtigten, die die jeweiligen Ziele "stark" oder "sehr stark" verfolgen (Stufen 1 und 2 einer 5-stufigen Skala von 1 = ,;sehr stark™ bis 5 =
,uberhaupt nicht“). Die Ziele sind nach der Reihenfolge in Abb. 2.3.5 geordnet.

Quelle: HIS (1)
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2.3.6 Berufs- und Lebensziele von Studienberechtigten nach Geschlechtszugehorigkeit -
Studienberechtigte 1999

Die nach der Rangfolge ihrer Wichtigkeit geordneten Profile der von ménnlichen und weiblichen Studienberech-
tigten stark verfolgten iibergreifenden Berufs- und Lebensziele weisen einige typische Unterschiede auf. Zwar
besteht ein geschlechteriibergreifender Konsens iiber die iiberragende Bedeutung des Erwerbs fundierter berufli-
cher Kompetenzen, der Ausiibung selbstverantwortlicher Tétigkeiten und der Entfaltung der eigenen Personlich-
keit, aber die Realisierung dieser Ziele wird von Frauen durchweg haufiger als von Méannern mit groem Nach-
druck verfolgt. Das Gleiche gilt fiir die in der Zielhierarchie etwas tiefer rangierende Aneignung einer umfassen-
den Allgemeinbildung und fiir die Verwirklichung eines bestimmten Berufswunsches. Alle anderen Berufs- und
Lebensziele haben dagegen als subjektive Antriebskraft fiir mannliche Studienberechtigte eine groflere Bedeu-
tung. Das gilt auch fiir die privaten Ziele ,,mich intensiv um die Familie kiimmern” und ,,das Leben genie3en und
viel Freizeit haben”. Die grofiten geschlechtsspezifischen Unterschiede sind aber hinsichtlich der direkt berufs-
und statusbezogenen Zielen zu beobachten: Ménner streben deutlich héufiger als Frauen danach, Chancen fiir
den beruflichen Aufstieg zu erhalten, ein hohes Einkommen zu erzielen, beruflich Uberdurchschnittliches zu lei-
sten, das eigene Leistungsvermogen voll auszuschopfen, leitende Funktionen zu einzunehmen, hohes berufliches
Prestige zu erwerben und auf jeden Fall Karriere zu machen.
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2.3.7 Berufs- und Lebensziele von Studienberechtigten nach regionaler Herkunft (in %)!
- Studienberechtigte 1999
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1 Anteile der Studienberechtigten, die die jeweiligen Ziele "stark" oder "sehr stark" verfolgen (Stufen 1 und 2 einer 5-stufigen Skala von 1 = ,;sehr stark™ bis 5 =
,uberhaupt nicht“). Die Ziele sind nach der Reihenfolge in Abb. 2.3.5 geordnet.

Quelle: HIS (1)
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2.3.7 Berufs- und Lebensziele von Studienberechtigten nach regionaler Herkunft - Studi-
enberechtigte 1999

Insgesamt weisen die Profile der Berufs- und Lebensziele der nach ihrer regionalen Herkunft aus den alten bzw.
den neuen Lindern differenzierten Studienberechtigten 1999 eine groBe Ahnlichkeit auf. Dies gilt insbesondere
fiir die an der Spitze beider Zielhierarchien stehenden, d.h. von der ganz iiberwiegenden Mehrheit beider Popula-
tionen von Studienberechtigten angestrebten Ziele des Erwerbs fundierter beruflicher Kenntnisse, der Ausiibung
einer selbstverantwortlichen Tatigkeit, der Personlichkeitsentfaltung und des Erwerbs eines sicheren Arbeitsplat-
zes. Deutlich wird aber auch, dass diese ,,hochsten” Berufs- und Lebensziele von den Studienberechtigten aus
den neuen Landern durchweg etwas héufiger ,,stark” verfolgt werden als von ihren Kollegen aus den alten Lén-
dern. Noch etwas deutlicher ist der ,,Vorsprung” der Studienberechtigten aus den neuen Landern bei den direkt
berufsbezogenen Zielen (und hier besonders fiir ,,Chancen fiir einen beruflichen Aufstieg bekommen™ und fiir
,,moglichst hohes Einkommen erzielen), aber auch bei dem mehr auf Selbstverwirklichung orientierten Bestre-
ben, sich eine mdglichst umfassende Allgemeinbildung anzueignen und — etwas abgeschwécht — das eigene Lei-
stungsvermogen voll auszuschépfen.
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2.3.8 Berufs- und Lebensziele von Studienberechtigten nach gewéhlter Studienrichtung
(in %)! - Studienberechtigte 1999
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fundierte berufliche
Kompetenzen erwerben 0 90 88 90 91 8 8 8 91 94 87 90 91 86 93 I8 89
selbstverantwortliche
Titigkeit ausiiben 91 9 79 84 88 89 85 83 81 94 89 90 89 88 90 86 87
Personlichkeit entfalten 82 87 8 81 77 89 94 73 78 88 89 88 82 92 85 85 85

sicheren Arbeitsplatz
bekommen

Chancen fiir beruflichen
Aufstieg 69 75 57 67 86 62 56 83 82 64 55 55 8 52 90 32 70
umfassende Allgemein-

bildung aneignen 79 69 77 69 66 84 60 65 61 74 70 67 81 8 79 73 73
Leistungsvermogen voll
ausschopfen

intensiv um Familie
54 59 51 57 61 51 48 65 59 53 65 55 49 58 55 73 58

kiimmern 22 22

bestimmten Berufs-
66 68 58 66 58 51 79 56 59 81 58 56 59 65 52 64 60

wunsch verwirklichen

84 81 59 81 8 61 61 8 8 69 80 69 77 68 8 80 78

65 69 715 66 68 65 72 66 73 15 60 62 70 62 73 54 68

Leben genielen, viel

Freiveit haben 58 56 58 52 55 60 55 60 63 44 60 56 50 51 57 59 57
hohes Einkommen

ericlen 52 57 36 48 69 35 35 67 67 36 34 39 66 29 75 31 53
im Beruf Uberdurch-

schnittliches leisten 61 58 62 56 62 53 61 59 63 67 42 53 66 43 65 38 58
leitende Funktion ein-

ehmen 55 56 37 44 55 34 31 54 52 43 34 33 62 34 72 20 48
hohes berufliches

Prestige erwerben 30 46 38 38 48 34 34 40 47 43 22 29 60 23 56 22 41
auf alle Falle Karriere

achen 20 37 21 29 34 24 29 27 37 30 17 20 49 17 50 § 32
1 Anteile der Studienberechtigten, die die jeweiligen Ziele "stark" oder "sehr stark" verfolgen (Stufen 1 und 2 einer 5-stufigen Skala von 1 = ,;sehr stark™ bis 5 =

,,uberhaupt nicht*)..
- grau hinterlegte Werte: mindestens 5 Prozentpunkte tiber dem Durchschnittswert
- unterstrichene Werte: mindestens 5 Prozentpunkte unter dem Durchschnittswert
Quelle: HIS (1)
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2.3.8 Berufs- und Lebensziele von Studienberechtigten nach gewihlter Studienrichtung -
Studienberechtigte 1999

Die tabellarische Darstellung bezieht sich nur auf die Studienberechtigten, die einen Hochschulabschluss erwer-
ben wollen. Ausgewiesen sind die nach der gewéhlten Studienrichtung differenzierten Anteile derjenigen, die die
einzelnen Berufs- und Lebensziele stark oder sehr stark verfolgen. Zusétzlich sind zur besseren Orientierung die
erheblich iiber- bzw. unterdurchschnittlichen Anteilswerte gekennzeichnet.

Die Nachdriicklichkeit, mit der die Realisierung der einzelnen Berufs- und Lebensziele angestrebt wird, streut
unterschiedlich stark iiber die gewédhlten Studienrichtungen. Auf der einen Seite gibt es Ziele, die tiber das Spek-
trum der Studienrichtungen hinweg mit vergleichsweise dhnlicher Intensitét verfolgt werden. Hierzu zéhlen der
Erwerb fundierter beruflicher Kompetenzen, die Ausiibung selbstverantwortlicher Tatigkeiten, die Entfaltung der
Personlichkeit, die volle Ausschopfung des eigenen Leistungsvermogens und die Verfiigung tiber gentigend Frei-
zeit. Dem stehen die direkt berufs- und statusbezogenen Ziele - insbesondere Chancen fiir den beruflichen Auf-
stieg, moglichst hohes Einkommen erzielen und leitende Funktionen einnehmen - mit einer fachbezogen gerade-
zu polarisierenden Wirkung gegeniiber.

Aus der Perspektive der gewahlten Studienrichtungen ldsst die Darstellung umgekehrt fachrichtungsspezifisch
erheblich unterschiedliche Zielprofile bzw. Schwerpunkte der nachdriicklichen Zielverfolgung erkennen. In Me-
dizin etwa konzentrieren sich Personen, die hiufiger als in allen anderen Studienrichtungen fundierte berufliche
Kenntnisse erwerben, selbstverantwortliche Téatigkeiten ausiiben, ihr Leistungsvermdgen voll ausschopfen, ihren
Berufswunsch verwirklichen und im Beruf Uberdurchschnittliches leisten wollen. Dagegen orientieren sich die
Studienberechtigten, die sich fiir Rechtswissenschaft oder Wirtschaftswissenschaften entschieden haben, in
durchweg deutlich tiberdurchschnittlichem Mafle an status- und berufsbezogenen Zielen, insbesondere an Auf-
stiegschancen, hohem Einkommen, Leitungsfunktionen und Karrieremachen. Bei den angehenden Wirtschafts-
wissenschaftlern kommt noch eine {iberproportional starke Orientierung an einem sicheren Arbeitsplatz hinzu,
die auch bei den Studienberechtigten festzustellen ist, die sich fiir Elektrotechnik bzw. Maschinenbau entschie-
den haben. Studienberechtigte mit Wahl eines Faches aus dem Bereich der Kultur- und Sprachwissenschaften
zeichnen sich demgegeniiber allein durch die iiberdurchschnittliche Haufigkeit aus, mit der die Aneignung einer
umfassenden Allgemeinbildung ,,stark” angestrebt wird; in der Studienrichtung Biologie/Chemie/Pharmazie wird
mit besonderem Nachdruck die Verwirklichung des langgehegten Berufswunsches und in Paddagogik/Sport bzw.
den Lehramtsstudiengéngen das intensive Kiimmern um Familie und Partnerschaft angestrebt.

HIS-Ergebnisspiegel 2002 —— 39



2.3.9 Brutto-Studierquote der Studienberechtigten! 1976 - 19992
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1 Anteil der Studienberechtigten an einem Schulentlassjahrgang, die ein halbes Jahr nach Erwerb der Hochschulreife ein Studium bereits aufgenommen haben
oder demnichst noch aufnehmen wollen. Nicht einbezogen in die Brutto-Studienquote sind die Studienberechtigten, die eine Verwaltungsfachhochschule, eine

Hochschule der Bundeswehr oder eine Berufsakademie besuchen (wollen).

2 bis 1986 nur alte Lander

Quelle: HIS (1)
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2.3.9 Brutto-Studierquote der Studienberechtigten 1976 - 1999

Die Brutto-Studierquote ist der Anteil der Studienberechtigten eines Jahrgangs, die ein Studium an einer Univer-
sitdt oder an einer Fachhochschule aufnehmen, unabhédngig vom erfolgreichen Abschluss dieses Studiums. Sie
wird ermittelt durch die Addition des Anteils derjenigen, die bis zum jeweiligen Befragungszeitpunkt (hier: ein
halbes Jahr nach Schulabgang) bereits ein Studium aufgenommen haben und derjenigen, die noch Studienabsich-
ten bekunden. Die Studierquote dient als Indikator fiir den Gesamtumfang der Studienaufnahme bzw. der Stu-
dierneigung eines Jahrgangs von Schulabsolventen mit Hochschulreife. Die von HIS bisher durchgefiihrten
Langsschnittbefragungen von Studienberechtigten haben gezeigt, dass die ein halbes Jahr nach Schulabgang er-
mittelte Studierquote ein guter Frithindikator fiir den ,,endgiiltigen” Umfang der Studienaufnahme eines Studien-
berechtigtenjahrgangs ist, da sich diese Quote in den Folgebefragungen nur noch wenig, maximal um 1 bis 2
Prozentpunkte, dndert.

Die grafische Darstellung zeigt fiir den Beobachtungszeitraum einen wellenformigen Verlauf der Studierquoten.
Nach kontinuierlichem Riickgang bis in die zweite Hilfte der 80er Jahre (nur alte Lénder) stieg die Brutto-Stu-
dierquote danach wieder deutlich an, ohne jedoch das Niveau der zweiten Hélfte der 70er Jahre wieder zu errei-
chen. In den 90er Jahren ging die Studierquote dann bis zum Jahrgang 1999 von 76% auf 65% zuriick — der nied-
rigste Anteilswert seit Beginn der HIS-Untersuchungsreihe iiber die Ausbildungsverlédufe von Studienberechtig-
ten. Allerdings ist die zunéchst beschleunigt riickldaufige Entwicklung seit dem Jahrgang 96 gestoppt. Wesentlich
auch wegen der wieder verbesserten Perspektiven auf dem Arbeitsmarkt fiir Hochschulabsolventen und der ver-
besserten Bedingungen der staatlichen Studienfinanzierung (BAf6G-Reform) ist davon auszugehen, dass damit
die ,,Talsohle” der Studierquotenentwicklung erreicht wurde und seither ein Wiederanstieg eingetreten ist.

Wihrend der Riickgang der Ubergangsquote an die Hochschulen in den 80er Jahren ausschlieBlich zulasten des
Anteils der Studierwilligen ging, die zum frithest moglichen Zeitpunkt (zum auf den Schulabgang folgenden
Wintersemester) ihr Studium aufgenommen haben, war es in der ersten Hélfte der 90er Jahre genau umgekehrt.
In der zweiten Halfte der 90er Jahre stabilisierte sich dagegen wiederum der Anteil derjenigen mit noch geplan-
tem Studienbeginn, wihrend nun der Anteil der ,,Schnellstarter” zuriickging. Der Riickgang der Studienberech-
tigten mit spaterem Studienbeginn zwischen 1990 und 1999 entspricht im Umfang genau dem Riickgang derjeni-
gen, die sich fiir eine doppelte Qualifizierung (Studium im Anschluss an eine Berufsausbildung) entschieden ha-
ben.
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2.3.10 Brutto-Studierquote der Studienberechtigten! 1976 - 19992 nach Geschlechtszugeho-
rigkeit
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1 Anteil der Studienberechtigten an einem Schulentlassjahrgang, die ein halbes Jahr nach Erwerb der Hochschulreife ein Studium bereits aufgenommen haben
oder demnéchst noch aufnehmen wollen. Nicht einbezogen in die Brutto-Studienquote sind die Studienberechtigten, die eine Verwaltungsfachhochschule, eine
Hochschule der Bundeswehr oder eine Berufsakademie besuchen (wollen).

2 bis 1986 nur alte Lander

Quelle: HIS (1)
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2.3.10 Brutto-Studierquote der Studienberechtigten 1976 - 1999 nach Geschlechtszugeho-
rigkeit

Im gesamten Beobachtungszeitraum realisieren ménnliche Studienberechtigte ihre erworbene Studienoption in
einem hoheren Male als die weiblichen. Dabei schwankt der geschlechtsspezifische Abstand der Brutto-Studier-
quoten allerdings stark zwischen maximal 21 (1986) und minimal 8 Prozentpunkten (1999), wobei die 90er Jahre
durch eine sukzessiv abnehmende Divergenz der Studierneigung zwischen den Geschlechtern gekennzeichnet
sind. Diese Entwicklung hingt mit der geschlechtsspezifisch unterschiedlichen Verdnderungsdynamik der Stu-
dierquoten zusammen. Wie die grafische Darstellung zeigt, gehen die Studierquoten zwischen den Jahrgéngen
1976 und 1999 zwar sowohl bei méannlichen wie auch bei weiblichen Studienberechtigten trendméBig erheblich
zuriick; in der genaueren Betrachtung zeigen sich jedoch deutliche Differenzen: Wihrend die Ubergangsquote an
die Hochschulen bei den Méannern von einem sehr hohen Niveau (1976) bis zu ihrem ersten Tiefpunkt (1986) nur
vergleichsweise wenig um 7 Prozentpunkte zuriickging (von 87% auf 80%), waren es bei den Frauen im glei-
chen Zeitraum 18 Prozentpunkte (von 77% auf 59%). Danach stieg die Studierquote bei den Ménnern nur leicht
wieder an (82%), um in den 90er Jahren kontinuierlich auf den zuletzt ,.historischen” Tiefstand von nur noch
69% zuriickzugehen. Dagegen stieg die Studierquote der Frauen nach dem Tiefpunkt 1986 wieder erheblich an
(von 59% auf 69% beim Jahrgang 1990) und ging in der Folgzeit weniger ausgeprégt als bei den Ménnern auf
zuletzt noch 61% zurtick.

Frauen realisieren ihre Studienplédne durchgingig erheblich hiufiger als Ménner bereits im auf den Schulabgang
folgenden Wintersemester. Der wesentliche Grund liegt in dem von einem grof3en (aber sich verdndernden) Teil
der Ménner - in der Regel vor der Studienaufnahme - abzuleistenden Wehr- oder Zivildienst. Wegen der in der
zweiten Halfte der 90er Jahre sehr hohen ,,Ziehungsquote” war der geschlechtsspezifische Abstand des frithen
Studienbeginns noch nie so grof3 wie bei den beiden zuletzt befragten Jahrgingen. Bei den Frauen ging in den
70er und 80er Jahren der Anteil derjenigen mit zeitlich direkter Studienaufnahme parallel zur sinkenden Studier-
quote deutlich zuriick, wihrend der derjenigen mit spéterer Studienaufnahme relativ konstant blieb. Anders in
den 90er Jahren: Die Anteile der weiblichen Studienberechtigten mit frithzeitigem Studienbeginn blieben durch-
géingig faktisch konstant. Weitgehend stabil blieb bis zum Jahrgang 94 auch die Gruppe mit spaterer Studienauf-
nahme; erst danach geht dieser Anteil - auch als Folge der sinkenden Wahl einer doppelten Qualifizierung mit ih-
ren zwanglaufig verzogernden Effekten auf den Studienbeginn — recht deutlich zuriick. Bei den Méannern sank
dagegen die Quote der direkten Studienaufnahme seit Mitte der 90er Jahre erheblich, wiahrend der Anteil derjeni-
gen mit spéterer Studienaufnahme weitgehend konstant blieb.
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2.3.11 Brutto-Studierquote! nach Bildungsherkunft? und Geschlechtszugehérigkeit - Studi-
enberechtigte 1999
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1 Anteil der Studienberechtigten an einem Schulentlassjahrgang, die ein halbes Jahr nach Erwerb der Hochschulreife ein Studium bereits aufgenommen haben
oder demnichst noch aufnehmen wollen. Nicht einbezogen in die Brutto-Studienquote sind die Studienberechtigten, die eine Verwaltungsfachhochschule, eine
Hochschule der Bundeswehr oder eine Berufsakademie besuchen (wollen).
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Quelle: HIS (1)
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2.3.11 Brutto-Studierquote nach Bildungsherkunft und Geschlechtszugehorigkeit - Studi-
enberechtigte 1999

Die Entscheidung, die erworbene Studienoption zu realisieren und ein Hochschulstudium aufzunehmen, wird in
hohem MalBe von der Bildungsherkunft der Studienberechtigten beeinflusst, wobei die entscheidende sozialse-
lektive ,,Grenze” zwischen akademischen und nicht-akademischen Elternhdusern verlduft. Verfiigt mindestens
ein Elternteil iiber einen universitéren oder Fachhochschulabschluss, liegt die Brutto-Studierquote der studienbe-
rechtigten Kinder um 11 Prozentpunkte iiber dem durchschnittlichen Wert von 65 % fiir alle Studienberechtigten.
Haben die Eltern als hochsten Bildungsabschluss die Hochschulreife oder die mittlere Reife sinkt die Ubergangs-
quote auf 57%; ist ein Hauptschulabschluss der hochste Bildungsabschluss sind es 55%. Eine zentrale Ursache
fiir die hohe Ubergangsquote von Kindern aus Akademikerfamilien sind die starken Bemiihungen um Weitergabe
des elterlichen Status an die nichste Generation. Dabei spielen wirtschaftliche und finanzielle Fragen eine be-
deutende Rolle. Eltern mit akademischer Bildung haben hiufiger gut bezahlte berufliche Stellungen und kdnnen
deshalb ihre Kinder leichter wéhrend des Studiums unterstiitzen. Fragen der Studienfinanzierung haben fiir die
Entscheidung pro und contra Studium deshalb fiir sie einen geringeren Einfluss. Ein Vergleich mit der Untersu-
chung der Studienberechtigten 1996 legt die Schlussfolgerung nahe, dass im Zusammenhang mit einer niedrigen
Studierquote die herkunftsbezogene Selektivitit des Hochschulzugangs zunimmt.

Der Zusammenhang zwischen familidrer Bildungsherkunft und Brutto-Studierquote wird modifiziert durch ge-
schlechtsspezifische Einfliisse (s. auch Bild 2.3.10). Bei ménnlichen Studienberechtigten wird der Einfluss der
Bildungsherkunft abgeschwicht, bei weiblichen dagegen verstirkt. Wahrend die Studierquote von Ménnern aus
Akademikerfamilien um 14 Prozentpunkte iiber der Quote derjenigen aus Nicht-Akademikerfamilien liegt (77%
vs. 63%), steigt dieser Abstand bei Frauen auf 21 bzw. 26 Prozentpunkte (74% vs. 53% bzw. 48%). Damit ergibt
sich insgesamt eine Spannweite von 29 Prozentpunkten zwischen der hochsten (= ménnliche Studienberechtigte
aus Akademikerfamilien) und der niedrigsten Studierquote (= weibliche Studienberechtigte mit Eltern mit hoch-
stens Hauptschulabschluss). Im Vergleich mit den Studienberechtigten 96 zeigt sich bei den Ménnern eine ten-
denziell abnehmende, bei den Frauen dagegen deutlich ansteigende sozialspezifische Selektivitit im Ubergang
zum Studium.
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2.3.12 Studienberechtigte nach gewihlter Studienrichtung und nach Geschlechtszugeho-
rigkeit (in v. H. aller Studienberechtigten) - Studienberechtigte 1990 und 1999

1990 1999

Agrar-, Ernéhr.-, Forstw.
Architektur, Bauwesen
Physik, Geowiss.
Biologie, Chemie, Pharm.
Elektrotechnik

Sprach- und Kulturw.
Kunst- und Gestaltungsw.
Maschinenbau
Mathematik, Informatik
Medizin

Padagogik, Sport
Psychologie
Rechtswissenschaft

Sozialw., Sozialwesen

Wirtschafiswissenschafen | 5
. " 1
Lehramtsstudiengénge _ 3 15

- Minner I:l Frauen

Differenz zu 100% = "kein Studium aufgenommen oder geplant"

Quelle: HIS (1)
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2.3.12 Studienberechtigte nach gewihlter Studienrichtung und nach Geschlechtszugeho-
rigkeit - Studienberechtigte 1990 und 1999

Die grafische Darstellung enthilt die nach der Geschlechtszugehdrigkeit differenzierten Haufigkeiten der von
den Studienberechtigten der Jahrgdnge 1990 und 1999 gewéhlten Studienrichtungen. Dabei erfolgt der Bezug auf
alle Studienberechtigten des jeweiligen Jahrgangs und nicht nur auf diejenigen, die sich fiir ein Studium ent-
schieden haben. Denn erst auf diese Weise konnen die fachlichen Priaferenzen der Studienberechtigten eines
Jahrgangs und deren Verdnderungen im Zeitablauf addquat ermittelt werden. Insgesamt, also unabhingig von der
Geschlechtszugehorigkeit, haben sich zwischen den beiden Jahrgdngen deutliche Verschiebungen in den Wahl-
haufigkeiten der Schwerpunktstudienrichtungen ergeben: Beim Jahrgang 90 entfielen auf die ,,Spitzengruppe”
Wirtschaftswissenschaften, Maschinenbau, Lehramtsstudiengdnge und Elektrotechnik zusammen 39% der
Wahlentscheidungen aller Studienberechtigten; beim Jahrgang 99 umfassten diese Studienrichtungen dagegen
nur noch 23%. Der erhebliche Riickgang der Studierquote in den 90er Jahren (s. Bild 2.3.9) ist mit Ausnahme
der weitgehend stabilen Priaferenzen fiir die Wirtschaftswissenschaften hauptséchlich auf die gesunkene Wahl-
haufigkeit dieser Studienrichtungen zuriickzufiihren. Ihre geringere Wahl wurde nur teilweise durch die vermehr-
te Entscheidung fiir andere Studienrichtungen (besonders Mathematik/Informatik) wieder kompensiert.

Von den hier unterschiedenen 16 Studienrichtungen ist die Hilfte gidnzlich oder doch weitgehend ,,geschlechts-
neutral”: Agrar,- Erndhrungs- und Forstwissenschaften, Architektur/Bauwesen, Biologie/Chemie/Pharmazie,
Kunst-und Gestaltungswissenschaften, Medizin, Rechtswissenschaft, Pddagogik/Sport und Psychologie. Méannli-
che Studienberechtigte haben sich zu beiden Zeitpunkten deutlich hdufiger als Frauen fiir Geowissenschaften/
Physik, Elektrotechnik, Maschinenbau, Mathematik/Informatik und Wirtschaftswissenschaften entschieden.
Frauen dagegen wéhlen hiufiger als Manner Sprach- und Kulturwissenschaften, Sozialwissenschaften/Sozialwe-
sen und — insbesondere — Lehramtsstudienginge.

Im Jahrgangsvergleich zeigt sich bei Ménnern eine Verschiebung zulasten von Elektrotechnik und Maschinenbau
(zusammen von 26% auf 14%) und zugunsten von Mathematik/Informatik (von 5% auf 11%). Auffillig ist bei
Frauen besonders die faktische Halbierung des Wahlanteils fiir Lehramtstudiengénge (von 15% auf 8%), obwohl
sich die Perspektiven auf diesem akademischen Teilarbeitsmarkt in der zweiten Hilfte der 90er Jahre wieder
deutlich verbesserten. Auch an dem durch die wachsende Arbeitskréftenachfrage im gleichen Zeitraum ausgelos-
ten ,,Boom” des Informatikstudiums haben die jungen Frauen keinen Anteil. Generell ist zu beobachten, dass das
ohnehin geringe Interesse der weiblichen Studienberechtigten an den technik- und naturwissenschaftlichen Fach-
richtungen in den 90er Jahren trotz aller 6ffentlichen Ermunterungen und Forderungen eher weiter ab- als zuge-
nommen hat.
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2.3.13 Studienberechtigte nach gewihlter Studienrichtung und nach Bildungsherkunft! (in
v. H. aller Studienberechtigten) - Studienberechtigte 1990 und 1999

1990 1999

Agrar-, Ernéhr.-, Forstw.

Architektur, Bauwesen

Physik, Geowissenschaf-
ten

Biologie, Chemie, Pharm.
Elektrotechnik
Sprach- und Kulturw.

Kunst- und Gestaltungsw.

Maschinenbau
Mathematik, Informatik
Medizin

Padagogik, Sport
Psychologie
Rechtswissenschaft

Sozialwiss., Sozialwesen

. . 13 12
Wirschafiswissenschafien | 12
. . 8 5
Lehramtsstudienginge | 1 7

- Vater/Mutter mit Hochschulabschlufl I:l beide Eltern haben keinen Hochschulabschluf3

1 Vater und/oder Mutter hat/haben einen Hochschulabschlufl bzw. beide haben keinen Hochschulabschluf3
Differenz zu 100% = "kein Studium aufgenommen oder geplant"

Quelle: HIS (1)
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2.3.13 Studienberechtigte nach gewihlter Studienrichtung und nach Bildungsherkunft -
Studienberechtigte 1990 und 1999

Wie dargelegt (s. Bild 2.3.11), wird die grundsétzliche Entscheidung pro und contra Hochschulstudium in hohem
Mafe von der Bildungsherkunft der Studienberechtigten beeinflusst, wobei die entscheidende ,,Grenze” zwi-
schen akademischen und nicht-akademischen Elternhdusern verlduft. Verfiigt mindestens ein Elternteil iiber einen
Hochschulabschluss hat dies aber auch Auswirkungen auf die von ihren Kindern gewahlten Studienrichtungen.
Wie die grafische Darstellung fiir den Jahrgang 1990 zeigt, wahlten Studienberechtigte aus Akademikerfamilien
deutlich haufiger als die aus Nicht-Akademikerfamilien die Studienrichtungen Biologie/Chemie/Pharmazie, Me-
dizin, Rechtswissenschaft, Lehramtsstudiengénge und - weniger ausgepragt - auch Sprach- und Kulturwissen-
schaften; das umgekehrte gilt fiir Maschinenbau und - weniger ausgeprégt - fiir Elektrotechnik. Alle anderen Stu-
dienrichtungen waren weitgehend ,.herkunftsneutral”; von den héufig gewihlten Studienrichtungen sind dies Ar-
chitektur/Bauwesen, Mathematik/Informatik und insbesondere Wirtschaftswissenschaften.

Wie die Gegeniiberstellung mit den Ergebnissen der Studienberechtigten 1999 zeigt, haben sich mit Ausnahme
der Rechtswissenschaft und der Sprach- und Kulturwissenschaften die herkunftsspezifischen Unterschiede in al-
len anderen genannten Studienrichtungen seitdem abgeschwécht. Zuriickzufiihren ist dies auf die herkunftsspezi-
fisch unterschiedlichen Riickgénge in der Wahlhéufigkeit dieser Studienrichtungen. So ergibt sich die Konver-
genz in Biologie/Chemie/Pharmazie und Medizin aus dem alleinigen Riickgang der Wahlanteile der Studienbe-
rechtigten aus Akademikerfamilien, wéhrend die bei beiden Herkunftsgruppen zu beobachtende Riicklaufigkeit
der Lehramtsstudiengéngen bei den Studienberechtigten mit Akademikereltern deutlich stirker ist als bei denen
aus nicht-akademischen Elternhdusern. Umgekehrt ging der Wahlanteil in Maschinenbau bei den Studienberech-
tigten aus Nicht-Akademikerfamilien relativ stiarker als bei denen aus Akademikerfamilien zurlick, so dass die
Unterschiede nach Bildungsherkunft nun génzlich ,,eingeebnet” sind. In der Tendenz gilt dies auch fiir Elektro-
technik. Dem stehen groBer gewordene, hauptsichlich durch die relativ hdufigere Wahl von Studienberechtigten
aus Akademikerfamilien bedingte Herkunftsunterschiede in Sprach- und Kulturwissenschaften und Mathematik/
Informatik gegeniiber. Von den schwerpunktméBig gewahlten Studienrichtungen sind nur Architektur/Bauwesen
und Wirtschaftswissenschaften sowohl hinsichtlich der ,,Herkunftsneutralitdt” als auch der Wahlhaufigkeit im
Jahrgangsvergleich faktisch stabil. Hier hatten weder die generelle, aber herkunftsbezogen asymmetrische Riick-
laufigkeit der Studierquoten noch die generell verdnderten fachlichen Prioritéten (stdrkere Hinwendung zu den
Geistes-, Sprach-, Kultur- und Sozialwissenschaften) nennenswerte Auswirkungen.
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2.3.14 Griinde fiir die Nichtaufnahme eines Studiums - Studienberechtigte 1999 (in %)

ich mochte moglichst bald Geld verdienen

mich interessiert eine praktische Tatigkeit
mehr

ein Studium dauert mit zu lange

ich hatte bereits ein festes Berufsziel, das ein
Studium nicht erfordert

mir fehlen die finanziellen Voraussetzungen
ich eigne mich nicht fiir ein Studium

ich hatte nie vor zu studieren

ich will keine BAf6G-Schulden machen

wegen der schlechten Berufsaussichten

die Studienanforderungen sind uniibersicht-
lich und unkalkulierbar

Studienwunsch war wegen NC nicht zu reali-
sieren

aus familidren Griinden

Quelle: HIS (1)
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2.3.14 Griinde fiir die Nichtaufnahme eines Studiums — Studienberechtigte 1999

Die Studienberechtigten 1999, die die erworbene Studienoption nicht einldsen und statt dessen eine andere Aus-
bildung absolvieren, begriinden ihre Ausbildungsentscheidung vornehmlich mit Argumenten, die fiir diese Form
der beruflichen Qualifizierung sprechen, deutlich seltener verweisen sie dagegen auf (restriktive) Bedingungen,
die sie an der Aufnahme eines Studiums hindern.

Der mit Abstand am hdufigsten genannte Grund, warum Studienberechtigten kein Studium sondern eine berufli-
che Ausbildung absolvieren wollen, ist das Ziel, moglichst bald eigenes Geld zu verdienen. Etwa zwei Drittel al-
ler Nicht-Studierenden nannten dies Argument fiir ihre Ausbildungsentscheidung. Etwa jeder Zweite hat die
nichtakademische Ausbildung gewahlt, weil ihn die praktische Téatigkeit mehr interessiert als ein (theoretisches)
Studium. Und jeder Dritte hatte bereits ein festes Berufsziel vor Augen, dass ein Studium nicht erfordert.

Bei den ,,Hinderungsgriinden” wird vor allem darauf verwiesen, dass ein Studium zu lange dauert (36%). Immer-
hin jeder Vierte erkldrte, ihm wiirden die finanziellen Voraussetzungen fehlen. Die schlechten Berufsaussichten
in der interessierenden Fachrichtung (14%), die uniibersichtlichen und unkalkulierbaren Studienanforderungen
(11%) und Zulassungsbeschriankungen (8%) spielen dagegen nur eine untergeordnete Rolle bei der Ausbildungs-
entscheidung.

Hinzuweisen ist nicht zuletzt aber auch darauf, dass jeweils etwa ein Fiinftel der Ansicht war, fiir ein Studium
nicht geeignet zu sein bzw. es habe nie die Absicht bestanden zu studieren. Umgerechnet auf alle Studienberech-
tigten 1999 sind dies ca. 7%, die sich selber von vornherein die Studienbefdhigung absprechen. Und rd. 6% ha-
ben die Hochschulreife in der festen Absicht erworben, danach nicht zu studieren. M.a.W.: Insgesamt 13% der
Studienberechtigten 1999 wollten ohnehin nicht studieren oder fiihlten sich von vornherein nicht fiir ein Studium
qualifiziert.

Auf der anderen Seite muss allerdings auch festgehalten werden, dass - wiederum bezogen auf alle Studienbe-
rechtigten 99 - 8% angaben, aufgrund fehlender finanzieller Voraussetzungen kein Studium aufnehmen zu wol-
len bzw. zu kénnen. Weitere 5% erklérten, wegen der schlechten Berufsaussichten in der erwogenen Fachrich-
tung von einer Studienaufnahme abgesehen zu haben. Somit fiihlten sich etwa 13% der Studienberechtigten 99
laut eigenen Angaben durch ,,duere Bedingungen® an einer Studienaufnahme gehindert.
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24 Einschitzungen der Arbeitsmarkt- und
Berufsaussichten
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241 Einschitzungen der Berufsaussichten (in %)! nach Geschlechtszugehorigkeit und
nach Bildungsherkunft? - Studienberechtigte 1994, 1996 und 1999
Einschiitzung der Berufsaussichten fiir...
Absolventen eines Hoch- Absolventen einer beruf- die eigene Person mit der
schulstudiums lichen Ausbildung gewihlten Qualifizierung
23 45 61
) 17 26 57
insgesamt 16 93 20
29 46 66
snnlich 23 25 66
franmie 48 2 78
18 45 57
Slich 11 27 49
weiblic 25 ” P
24 44 59
Eltern sind Akade- 19 23 56
miker 37 20 69
23 46 63
Eltern sind Nicht- 16 27 58
Akademiker 35 24 70

[ 1994 [ 1996 [ 1999

1 Anteile derjenigen, die die Berufsaussichten "gut“ oder "sehr gut einschitzen (Stufen 1 und 2 einer 6-stufigen Skala von 1 = sehr gut bis 5 = sehr schlecht und

6 = weil} nicht).

2 Vater und/oder Mutter hat/haben einen Hochschulabschlufl bzw. beide haben keinen Hochschulabschluf3

Quelle: HIS (1)
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24.1 Einschiitzungen der Berufsaussichten nach Geschlechtszugehorigkeit und Bildungs-
herkunft - Studienberechtigte 1994, 1996 und 1999

In den jeweils etwa ein halbes Jahr nach Schulabgang durchgefiihrten Untersuchungen wurden die Studienbe-
rechtigten danach gefragt, wie sie allgemein, also unabhéngig von der gewihlten ,,eigenen” Art der Qualifizie-
rung, die Berufsaussichten fiir Absolventen eines Studiums bzw. einer beruflichen Ausbildung (ohne Studium)
und wie sie die personlichen Berufsaussichten auf Basis des gewéhlten Studiums bzw. der Ausbildung einschét-
zen. Fiir die grafische Darstellung wurden die jeweiligen Anteile fiir ,,gut” bzw. ,,sehr gut” zusammengefasst und
nach Geschlechtszugehdrigkeit und nach Bildungsherkunft (= Herkunft aus akademischem bzw. nicht-akademi-
schem Elternhaus) differenziert.

Die présentierten Daten bestétigen fiir die Studienberechtigten aller drei untersuchten Jahrgange den auch aus an-
deren Zusammenhéngen bekannten Befund, dass die Einschiatzungen der Chancen fiir die eigene Person erheb-
lich besser ausfallen als fiir die Allgemeinheit. Im Jahrgangsvergleich ist zudem insgesamt ein deutlicher Anstieg
der personlichen ,,Optimisten” auf nunmehr 70% zu beobachten. Hinsichtlich der allgemeinen Aussichten fillt
auf, dass die Beurteilungen fiir Absolventen einer Berufsausbildung bei den Jahrgéngen 94 und 96 (kontrafak-
tisch) erheblich besser ausfielen als fiir Studienabsolventen. Danach kehren sich die Relationen jedoch um. Die
allgemeinen Chancen fiir Akademiker werden jetzt deutlich besser eingeschitzt, wiahrend die Beurteilungen fiir
Personen mit Berufsausbildung sich (weiter) verschlechtern. Diese Entwicklung der Zukunftseinschéitzungen
steht im Kontrast zu der anhaltend niedrigen Studierquote bzw. zu der anhaltend hohen Berufsausbildungsquote.
Dies legt die Schlussfolgerung nahe, dass sich die Einschitzungen der persénlichen Chancen zunehmend von der
Beurteilung der allgemeinen Berufsaussichten entfernen (s. auch Bild 2.4.2).

In der Differenzierung nach der Geschlechtszugehorigkeit wird sichtbar, dass méannliche Studienberechtigte ihre
personlichen Zukunftschancen durchgéngig erheblich optimistischer einschitzen als weibliche. Dies gilt auch fiir
die Beurteilung der allgemeinen Berufsaussichten von Absolventen eines Studiums, nicht jedoch von denen ei-
nes beruflichen Ausbildungswegs. Hier sind die (pessimistischer werdenden) Einschitzungen zu allen drei Zeit-
punkten bei beiden Geschlechtern faktisch identisch. Kaum Abweichungen zwischen den Zukunftseinschétzun-
gen gibt es auch zwischen den nach ihrer Bildungsherkunft differenzierten Studienberechtigten. Anders als viel-
leicht zu erwarten, gilt dies sogar auch hinsichtlich der Beurteilung der personlichen beruflichen Chancen.
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2.4.2 Einschiitzungen der Berufsaussichten nach Art der nachschulischen Qualifizierung
(in %) - Studienberechtigte 1994, 1996 und 1999

Einschitzung der Berufsaussichten fiir...

Absolventen eines Absolventen einer die eigene Person mit der
Hochschulstudiums beruflichen Ausbildung gewiihlten Qualifizierung
26 41 54
nur Studium 19

41

22
Berufsausbildung 19
und Studium
33
16
nur Berufs- 1
ausbildung
26

[ 1994 [ 1996 [ 1999

1 Anteile derjenigen, die die Berufsaussichten "gut* oder "sehr gut“ einschitzen (Stufen 1 und 2 einer 6-stufigen Skala von 1 = sehr gut bis 5 = sehr schlecht und
6 = weil} nicht).
Quelle: HIS (1)
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2.4.2 Einschiitzungen der Berufsaussichten nach Art der nachschulischen Qualifizierung -
Studienberechtigte 1994, 1996 und 1999

Die im Zusammenhang mit Bild 2.4.1 gemachte Aussage, dass die Einschitzungen der personlichen erheblich
optimistischer ausfallen als die allgemeinen Berufsaussichten, wird in der Differenzierung der Studienberechtig-
ten nach der gewahlten Art der nachschulischen Qualifizierung noch deutlicher, da jetzt die Einschitzungen der
Chancen auf Basis der ,,eigenen” Qualifizierung und die allgemeinen Beurteilungen der korrespondierenden Tei-
larbeitsmérkte direkt aufeinander bezogen werden.

Studienberechtigte, die sich fiir die Qualifizierungsart ,,nur Studium” entschieden haben, beurteilen ihre personli-
chen Zukunftschancen zwar mehrheitlich positiv, aber sie sind deutlich weniger optimistisch als die beiden ande-
ren Gruppen ,,nur Berufsausbildung” und ,,Berufsausbildung plus Studium”. Allerdings stieg der Anteil der per-
sonlichen ,,Optimisten” im Jahrgangsvergleich zuletzt erheblich an. Vergleichsweise skeptisch sind sie zunéchst
aber auch hinsichtlich der allgemeinen Aussichten fiir Studienabsolventen, also fiir den ,,eigenen” Arbeitsmarkt,
der beim Jahrgang 1994 (kontrafaktisch) sogar erheblich ungiinstiger beurteilt wurde als der fiir Personen mit be-
ruflicher Ausbildung. Beim zuletzt befragten Jahrgang 1999 kehren sich die Relationen jedoch um. Insgesamt
korrespondieren also bei den Studienberechtigten mit ausschlieSlichem Studium als Qualifizierungsziel die Ver-
anderungen der personlichen und der allgemeinen Chanceneinschétzungen fiir Hochschulabsolventen.

Ginzlich anders verlauft die Entwicklung bei den Studienberechtigten mit Entscheidung fiir eine ausschlieBliche
Berufsausbildung. Bei einer ganz liberwiegend optimistischen, wenn auch auf hohem Niveau schwankenden Be-
urteilung der personlichen Berufsaussichten, nehmen die (deutlich niedrigeren) positiven Einschétzungen fiir die
allgemeine Entwicklung auf dem ,,eigenen” Teilarbeitsmarkt im Jahrgangsvergleich kontinuierlich ab, wihrend
die fur Studienabsolventen per saldo steigen. Hier liegt also eine zunechmende Divergenz zwischen den personli-
chen und den allgemeinen Beurteilungen vor.

Eine ,,mittlere” Position nehmen die Studienberechtigten mit doppeltem Qualifizierungsziel ein. Bei sehr hohen
und weitgehend stabilen Anteilen mit optimistischer Einschitzung der personlichen Chancen, werden die allge-
meinen Berufsperspektiven fiir Absolventen einer beruflichen Ausbildung immer weniger giinstig (und durchweg
ungiinstiger als von den Studienberechtigten mit dem Qualifizierungsweg ausschlie8liche Berufsausbildung) und
die fiir Studienabsolventen in der Tendenz optimistischer (aber durchweg weniger giinstig als durch die Studien-
berechtigten mit ausschlieBlichem Studium) eingeschitzt. Offensichtlich ergeben sich fiir die ,,Doppelqualifizie-
rer” die iiberaus giinstig eingeschétzten personlichen Berufsaussichten erst aus der Kombination beider Qualifi-
kationen. Insgesamt muss jedoch festgehalten werden, dass zwischen der allgemeinen Bewertung der Berufsaus-
sichten auf beiden Teilarbeitsmérkten und deren Verdnderung im Jahrgangsvergleich einerseits und den konkre-
ten Ausbildunesentscheiduneen der Studienberechtigten andererseits nur ein lockerer Zusammenhang besteht.
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3

3.1

Situation zu Studienbeginn

Quantitative Entwicklung der Studienan-
fanger und Bildungsbeteiligungsquoten
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3.1.1

1 Deutsche und ausléndische Studienanfanger im 1. Hochschulsemester

350
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150

100

50

Studienanfinger! nach Geschlechtszugehorigkeit und Art der Hochschule 1975 -2000?
(in Tsd.)

Hochschulen insgesamt 3

'75 '80 '85
L
'75 '80 '85 '90 '95 '00

'90

2 Sommer- und folgendes Wintersemester, ab 1990 einschlieBlich neue Lander
3 ab 1981 ohne Verwaltungsfachhochschulen

Quellen: StBA(4). StBA/HIS-ICE
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3.1.1 Studienanfinger nach Geschlechtszugehorigkeit und Art der Hochschule 1975 - 2000

Die Zahl der jéhrlichen Studienanfanger und deren Verdnderung héngt hauptsédchlich ab von der demografischen
Entwicklung (altersspezifische Jahrgangsstiarken; s. Bild 2.1.1), der Beteiligung der altersgleichen Bevolkerung
an zur Hochschulreife fithrender Schulbildung (Studienberechtigtenquote; s. Bild 2.1.2) und von der Quote des
Ubergangs der Studienberechtigten an die Hochschulen (Brutto-Studierquote; s. Bild 2.3.9). Einfluss haben auch
zeitliche Verzogerungen beim Ubergang an die Hochschule. In der Gesamtbetrachtung sind zudem die auslindi-
schen Studienanfanger (ohne Bildungsinlédnder) zu beriicksichtigen.

Die Studienanfangerentwicklung ist zwar durch zyklische Schwankungen gekennzeichnet, dennoch ist in den
letzten 25 Jahren insgesamt ein Trend steigender Studienanfédngerzahlen zu beobachten. Zwischen dem Studien-
jahr 1975/76 und 2000/01 hat sich ihre Zahl in etwa verdoppelt. Die zunéchst konstante, dann steigende Zahl der
Studienanfanger bis 1983 ist bei riickldufiger Studierquote vor allem durch die wachsende Zahl von Studienbe-
rechtigten (als Effekt steigender Jahrgangsstirken und steigender Studienberechtigtenquoten) zuriickzufiihren;
der nachfolgende Riickgang bis Mitte der 80er Jahre ist das Ergebnis faktisch stagnierender Studienberechtigten-
zahlen (= leicht riicklaufige Jahrgangsstirken und stagnierende Studienberechtigtenquoten) und weiterhin riick-
laufiger Studierquote. In dem starken Anstieg von 1986 bis 1990 wurde die massiv riicklaufige demografische
Entwicklung durch die kombinierte Wirkung von steigender Studienberechtigtenquote (mit dem Effekt eines nur
geddmpften Riickgangs der Zahl der Studienberechtigten) und steigender Studierquote erheblich ,,liberkompen-
siert”. Bis zur Mitte der 90er Jahre wurde die Entwicklung dagegen bei wieder steigender Zahl der Studienbe-
rechtigten (als Folge eines deutlichen Anstiegs der Studienberechtigtenquote bei schwankender Jahrgangsstérke)
durch die stark riickldaufige Studierquote dominiert. In dem folgenden Anstieg der Studienanfangerzahl bis Ende
der 90er Jahre wurde umgekehrt die auf niedrigem Niveau stagnierende Studierquote durch die Wirkung von
wachsenden Jahrgangsstirken und weiter steigender Studienberechtigtenquote {iberkompensiert.

An dem sdkularen Wachstumstrend haben Universititen und Fachhochschulen in dhnlichem Malle, Frauen aber
in beiden Hochschularten deutlich stiarker als Manner partizipiert. Geschlechtsspezifisch divergierend zugunsten
von Studienanfangerinnen verlduft die Entwicklung besonders in der zweiten Halfte der 90er Jahre (s. auch Bild
3.2.3/4). Auftillig ist zudem, dass die Entwicklung an den Fachhochschulen wesentlich weniger ,,konjunkturell”
geprégt ist als an den Universititen.
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3.1.2 Bildungsbeteiligungsquoten! nach Geschlechtszugehorigkeit und Hochschulart -
Studienanfinger 1984 - 2000

Deutschland 2
insgesamt 13 neue Lander
31
30
24 10
o1 1o |:| Fachhochschulen 3
n H - Universitéten
2 W 21
“ 17
'84 '88 '92 '96 '00 '92 '96 '00
ménnlich weiblich
Deutschland insgesamt 2 neue Lander Deutschland insgesamt 2 neue Lander

32
29
25

33
30
- H
2
10 20 20 |7 n
17 16 18
;
N L
3 B B [ 19 [l
16 13 15 16 16
10 12 12 13
84 '88 92 '96 00

'84 '8 92 96 00 92 96 '00 92 96  '00

1 Anteil der Studienanfingerinnen und -anfénger an der altersgleicher Bevolkerung, bis 1996 der 18- bis 21-Jdhrigen, ab 1997 der 19- bis 24-Jéhrigen
2 ab 1992 einschlieBlich neue Lander
3 einschlielich Verwaltungsfachhochschulen

Quellen: StBA (4, 5), eigene Berechnungen
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3.1.2 Bildungsbeteiligungsquoten nach Geschlechtszugehorigkeit und Hochschulart - Stu-
dienanfinger 1984-2000

Die Bildungsbeteiligungsquoten geben den Anteil der deutschen Studienanfingerinnen und -anfénger an der al-
tersgleichen Bevolkerung wieder. Sie informieren dariiber, wieviel Prozent der dargestellten Teilgruppen der Be-
volkerung (hier: Frauen und Ménner mit deutscher Staatsangehorigkeit) ein Hochschulstudium aufnehmen. Bei
der Berechnung der Studienanfangerquoten wurde bis 1996 der durchschnittliche Altersjahrgang der 18- bis 21-
jahrigen Wohnbevdlkerung als Bezugsgroflie zu Grunde gelegt. Wegen des gestiegenes Durchschnittalters der
Studienanfangerinnen und -anfanger bilden seit dem Berichtsjahr 1997 die 19- bis 24-Jahrigen die Berechnungs-
grundlage.

In den letzten anderthalb Jahrzehnten erhohten sich die Bildungsbeteiligungsquoten deutlich: Sie stiegen von ei-
nem Fiinftel im Jahre 1984 - nach einer Phase der Stagnation zwischen 1995 bis 1999 - auf den bisherigen
Hochststand von einem Drittel im Jahr 2000 an. Der Beitrag der alten Bundesldnder zu dieser Entwicklung ist
héher als der der neuen Lénder. Im Studienjahr 2000/2001 haben hier 36% der 19- bis 24-jahrigen Bevolkerung
ein Hochschulstudium aufgenommen. In den neuen Léndern lag diese Quote mit 23% deutlich darunter.

Im genannten Zeitraum hat das Bildungsbeteiligungsverhalten der jungen Frauen diese Entwicklung auf Grund
einer hoheren Dynamik wesentlich stirker geprégt als das der Ménner. Gemessen an der altersgleichen Bevolke-
rung hat sich seit 1984 der Anteil der Frauen, die ein Studium aufnehmen, bis zum Jahr 2000 verdoppelt (von
16% auf 33%), wahrend er bei den Ménnern seit Anfang der 90er Jahre nahezu unverindert (hoch) blieb (33%).
Auf der Ebene der Wahrnehmung von Bildungschancen sind demnach Unterschiede zwischen den Geschlech-
tern weitgehend abgebaut.

Im Vergleich zu den Frauen in den alten Landern beteiligen sich die Frauen in den neuen Landern schon seit Jah-
ren anteilig hdufiger an akademischer Bildung als Ménner gleicher Herkunftsregion. Trotz einer Zunahme seit
1990 liegt die Quote der Studienanféngerinnen in den neuen Landern im Jahr 2000 nach wie vor jedoch deutlich
unter der weiblichen Bildungsbeteiligung in den alten Landern (24% vs. 36%). Neben anderen Ursachen wirken
hier die vormaligen staatlichen Begrenzungen beim Hochschulzugang offenbar noch nach. Das sich ldsst auch
ablesen an der Entwicklung der Bildungsbeteiligung der Méanner in den neuen Landern, die im Jahr 2000 die
Studienanfingerquote in den alten Ladndern noch deutlicher unterschreitet (22% v.s 37%) als im Vergleich der
Frauen beider Regionen.
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3.1.3 Sozialgruppenspezifische Bildungsbeteiligungsquoten! - Studienanfinger 1986 bis 2000
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3.1.3 Sozialgruppenspezifische Bildungsbeteiligungsquoten - Studienanfinger 1986 bis 2000

Im Bild 3.1.3 wird der nach Sozialgruppen gegliederte Anteil der Studienanfédngerinnen und -anfénger an der
gleichaltrigen deutschen Bevolkerung dargestellt. An diesen Quoten ist ablesbar, mit welcher Wahrscheinlichkeit
Angehorige unterschiedlicher sozialer Gruppen ein Hochschulstudium aufnehmen, d.h. auch, welche Bildungs-
chancen sie bzw. ihre Kinder haben - und zwar unabhéngig von ihren aktuellen Anteilen in der Bevolkerung ins-
gesamt. Letzteres ist der entscheidende Unterschied zur Darstellung der sozialstrukturellen Zusammensetzung
der Studierenden, welche in der Zeitreihe immer auch die demographische Entwicklung in der Gesamtbevdlke-
rung widerspiegeln (z.B. Verringerung des Anteils an Arbeitern bzw. Zunahme des Anteils an Angestellten; s.
hierzu auch Bild 3.4.2).

Die Differenzierung der beruflichen Stellung des ,,Familienvorstandes® ist hier nur nach den versicherungsrecht-
lichen Kategorien der amtlichen Statistik moglich, da deren Daten fiir die Berechnung erforderlich sind. In jeder
der vier Statuskategorien finden sich Vertreter aller Schulbildungsstufen, wenngleich zu sehr unterschiedlichen
Anteilen (z.B. Hochschulreife: 56% der Beamten, 2% der Arbeiter; Hauptschule: 22% der Beamten, 70% der Ar-
beiter). Mit der Bezugnahme der amtlichen Statistik i.d.R. auf den Vater wird zu etwa 90% die soziale Herkunft
zutreffend beschrieben, weil nur in etwa 10% der Partnerschaften der Elterngeneration Studierender die Mutter
hoher qualifiziert ist als ihr Partner.

Die Bildungsbeteiligung der einzelnen Sozialgruppen ist traditionell z.T. extrem unterschiedlich und hat sich in
den letzten Jahren sogar weiter ausdifferenziert: Von den Beamtenkindern nahmen im Jahr 2000 fast drei Viertel
(73%) ein Hochschulstudium auf, wahrend sich lediglich 12% der Arbeiterkinder immatrikulierten. Gemeinsam
ist allen Herkunftsgruppen in den alten Léndern eine steigende Bildungsbeteiligung seit Mitte der 80er bis An-
fang der 90er Jahre. Die seit dem gewachsene soziale Selektivitit des Bildungssystems zeigt sich vor allem da-
rin, dass die Bildungschancen der Arbeiterkinder stagnierten, wiahrend sich die Bildungsbeteiligungsquoten der
anderen drei Statusgruppen weiter erhdhten.

Studienanfangerinnen und -anfénger aus Arbeiterfamilien wihlen nach wie vor anteilig deutlich haufiger als Mit-
glieder anderer Herkunftsgruppen ein Studium an einer Fachhochschule (Arbeiterkinder: 50% vs. 26% der Be-
amtenkinder, 32% der Kinder aus Angestelltenhaushalten bzw. 33% der Kinder von Selbsténdigen).
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3.2

Facher- und Hochschulwahl, Frauenan-
teile im Studium und regionale Mobilitit
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3.2.1

Studienanfinger! an Universititen nach Fachergruppen 1972 - 2000 (in Tsd.)
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3.2.1 Studienanfinger an Universititen nach Fiachergruppen 1972 — 2000

Bei trendméfigem Anstieg weist die Entwicklung der Zahl der Studienanfénger an Universitéiten in den letzten
Jahrzehnten einen stark zyklischen Verlauf auf (s. Bild 3.1.1). Wie die grafische Darstellung zeigt, weicht die
Entwicklung in den einzelnen Féchergruppen von dieser allgemeinen Entwicklung teilweise erheblich ab. We-
sentliche Ursache hierfiir ist die Vielzahl von Einzelfaktoren, die neben den allgemeinen Parametern (s. Bild
3.1.1) die Zahl der Studienanfdnger in den einzelnen Fachern bestimmen: Individuelle Priorititen (z.B. Féhigkei-
ten und Neigungen), Zulassungsbeschrankungen, Studienangebote der Hochschulen, Reaktionen auf aktuelle Ar-
beitsmarktentwicklungen und Einschitzungen der zukiinftigen Berufsperspektiven auf den einzelnen Teilarbeits-
markten.

Am stirksten weichen die Lehramtsstudiengdnge mit iiberaus starken zyklischen Ausschligen von der Gesam-
tentwicklung ab: Zwischen 1974 und 1985 sank die Zahl der Studienanfanger auf ein Fiinftel ihres anfénglichen
Werts ab, bis 1990 stieg sie wieder um den Faktor 3,5, halbierte sich bis 1998 nahezu und steigt seit dem wieder
auf die Hilfte ihres Ausgangsniveaus von Mitte der 70er Jahre an. Den Gegenpol mit einer faktisch konstanten
Zahl der Studienanfinger hierzu bilden die Zugangsbeschrankungen unterliegenden (kleinen) Fachergruppen
Kunst/Kunstwissenschaften und Medizin. Bemerkenswert ist, dass die ,,zugangsfreien” Sprach- und Kulturwis-
senschaften von den groflen Fachergruppen die stabilste und im gesamten Zeitraum weitgehend kontinuierlich
steigende Entwicklung der Studienanfénger zeigt. Eine wichtige Ursache fiir die geringen Schwankungen diirfte
in der geringeren Arbeitsmarktorientierung derjenigen, die sich fiir eines dieser Féacher entscheiden, liegen. Eine
im Trend insgesamt ebenfalls stark steigende, wenn auch zwischenzeitlich deutlichen Schwankungen unterlie-
gende Entwicklung weist auch die Fachergruppe Rechts-, Wirtschafis- und Sozialwissenschaften auf. Sie stellt
seit Beginn der 80er Jahre mit Abstand die grofite Gruppe der Studienanfanger und nimmt seit dem jiingsten
Tiefpunkt Mitte der 90er Jahre wieder deutlich zu, ohne allerdings bisher ihr Maximum von 1990 wieder zu er-
reichen. Auf einem niedrigeren Niveau ist eine dhnliche Entwicklung auch fiir Mathematik/Naturwissenschaften
zu beobachten. Sie sind in der zweiten Hélfte der 90er Jahre die Féchergruppe mit der am stérksten zunehmen-
den Studienanféngerzahl und haben mittlerweile ihr Maximum aus dem Jahr 1990 wieder erreicht. In scharfem
Gegensatz hierzu stehen die Ingenieurwissenschaften. Nach diskontinuierlichem Anstieg ihrer Studienanfanger-
zahl bis 1990 um den Faktor 3,5, insbesondere zwischen 1985 und 1990 (fast Verdoppelung), ging die Zahl bis
1997 massiv zuriick (von ca. 36 Tsd. auf ca. 15 Tsd.) und verharrt seitdem auf diesem niedrigen Niveau. Unter
den grof3en Féachergruppen sind die Ingenieurwissenschaften die einzige, die (noch) nicht von dem wieder einset-
zenden Wachstum der Studienanfénger an den Universitdten profitiert haben.
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3.2.2 Studienanfinger! an Fachhochschulen nach Fichergruppen 1980 - 2000 (in Tsd.)
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3.2.2 Studienanfinger an Fachhochschulen nach Fichergruppen 1980-2000

Zwischen 1980 und 2000 ist die Zahl der deutschen Studienanfinger an den Fachhochschulen (ohne Verwal-
tungsfachhochschulen) im Trend kontinuierlich gestiegen und hat sich in diesem Zeitraum insgesamt nahezu ver-
doppelt (von ca. 42 Tsd. auf ca. 78 Tsd.); besonders stark war der Anstieg in der zweiten Hélfte der 90er Jahre.
Neben der wachsenden Zahl von Studienanfiangern mit Fachhochschulreife (als Folgewirkung trendméBig leicht
steigender Studienberechtigtenzahlen mit Fachhochschulreife bzw. einer steigenden Quote von Studienberech-
tigten mit Fachhochschulreife an der altersspezifischen Bevolkerung bei allerdings sinkender Studierquote; s.
Bild 2.1.1 und Bild 2.1.2) ist dies vor allem auf die wachsende Zahl von Studienberechtigten mit allgemeiner
Hochschulreife (,,Abitur”) mit Wahl eines Fachhochschulstudiums zuriickzufiihren. Allerdings stellt sich diese
allgemeine Entwicklung fiir die einzelnen Fachergruppen sehr unterschiedlich dar.

Ingenieurwissenschaften: Bis zum Studienjahr 1993 waren die Ingenieurwissenschaften nicht nur die mit Ab-
stand am haufigsten gewahlte Fachergruppe an den Fachhochschulen. Der Gesamtanstieg der Studienanfanger an
Fachhochschulen wurde zudem vor allem durch die zunehmende Wahl dieser Facher bewirkt. Mit Ausnahme des
teilweise demografisch bedingten Riickgangs in den Jahren 1984 bis 1986 stieg die Zahl der Studienanfinger
kontinuierlich von ca. 21 Tsd. auf 37 Tsd. In der Folgezeit gingen die Anfidngerzahlen bis 1997 (25 Tsd.) jedoch
erheblich zuriick, erst ab 1998 zeigt sich ein moderater Wiederanstieg. Zuletzt wurde wieder das Niveau von
1986 erreicht.

Wirtschafts- und Sozialwissenschaften: Diese Fachergruppe stellt im gesamten Beobachtungszeitraum eine
»Wachstumsbranche” dar. Mit Ausnahme weniger Jahre in den 80er Jahren stieg die Zahl der Studienanfanger
kontinuierlich um den Faktor 2,4 von 14 Tsd. auf zuletzt 34 Tsd. Seit 1996 bilden die Wirtschafts- und Sozial-
wissenschaften zudem die am haufigsten gewihlte Fachergruppe.

Mathematik/Naturwissenschaften: Auf einem deutlich niedrigeren Niveau ist die gleiche Entwicklung auch fiir
die Fachergruppe Mathematik/Naturwissenschaften zu beobachten. Mit geringfiigigen ,,Abschwungphasen” be-
sonders zu Beginn der 90er Jahre zeigt die grafische Darstellung insgesamt eine bis 1995 moderate, danach aber
beschleunigte Zunahme von 1,7 Tsd. (1980) iiber 4,2 Tsd. (1995) auf zuletzt knapp 10 Tsd. Vermutlich wéhlt zu-
nehmender Teil fritherer (potentieller) Studienanfinger der “altmodischen” Ingenieurwissenschaften nun die
,,moderne” Informatik.
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323 Studienanfingerinnen' an Universititen nach Fichergruppen 1972 - 2000 (in % von
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3.2.3 Studienanfingerinnen an Universititen nach Fichergruppen 1972 - 2000

Die Darstellung zeigt eine grole Spannweite der Frauenanteile in den von Studienanfingern gewihlten (zu Fé-
chergruppen aggregierten und die Lehramtsstudiengédnge gesondert ausweisenden) universitdren Studienfiachern.
Durchgdngig iiberdurchschnittlich hoch sind die Frauenanteile in den Lehramtsstudiengéngen, Sprach- und Kul-
turwissenschaften und Kunst/Kunstwissenschaften, durchgingig unterdurchschnittlich hoch dagegen besonders
in Mathematik/Naturwissenschaften und Ingenieurwissenschaften. Gleichzeitig gibt es in allen Fachergruppen
einen klaren Trend wachsender Frauenanteile, besonders stark in der ersten Halfte der 90er Jahre. Zwischen
1972 und 2000 stieg der Frauenanteil (in Klammern der Wert fiir 1990) in den Lehramtsstudiengédngen von 58%
auf 74% (68%), Sprach- und Kulturwissenschaften von 52% auf 70% (61%), Kunst/Kunstwissenschaften von
44% auf 64% (54%), Medizin von 32% auf 64% (44%), Agrar-, Erndhrungs- und Forstwissenschaften von 45%
auf 59% (46%), Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften von 23% auf 47% (39%), Mathematik/Natur-
wissenschaften von 27% auf 38% (31%) und Ingenieurwissenschaften von 7% auf 22% (14%). Damit stellen
Studienanfangerinnen jetzt in 5 von 8 Fachergruppen die Mehrheit. Zu Beginn der 70er Jahre war dies nur in den
Sprach- und Kulturwissenschaften und den Lehramtsstudiengidngen der Fall.

Der Frauenanteil an den Studienanfingern und dessen Verdnderung im Zeitablauf hingt im wesentlichen von
zwei Faktoren ab, erstens von der Studienberechtigtenquote und deren Veridnderung in Relation zu der der Mén-
ner und zweitens von der Ubergangsquote an die Hochschulen bzw. der relativen Wahlh4ufigkeit der Studienfa-
cher und deren Verdnderung in Relation zu der der Ménner. Die 70er und 80er Jahre sind durch stdrker steigende
Studienberechtigtenquoten der Frauen (allgemeine Hochschulreife: von 9% auf 23%; Manner: von 13% auf
23%), aber hohe und in der Tendenz wachsende Abstinde der Ubergangsquoten an die Hochschulen zulasten
der Frauen gekennzeichnet, die 90er Jahre dagegen bei weiterhin stirkerem Anstieg der Studienberechtigtenquo-
ten der Frauen (1999: Frauen: 31%, Ménner: 25%) durch eine deutliche Konvergenz der (allgemein riicklaufi-
gen) Studierquoten. Der (moderate) Trend steigender Frauenanteile an den Studienanfingern in den 70er und
80er Jahren resultiert primér aus den stark steigenden Studienberechtigtenquoten der jungen Frauen. Eine Aus-
nahme bilden die Lehramtsstudiengénge, denn hier resultieren die steigenden Frauenanteile aus der bei Méannern
stdrker als bei Frauen zuriickgehenden Wahlhdufigkeit dieser Studiengénge. Dieses ,,Negativ-Muster” der Lehr-
amtsstudiengénge liegt auch den insgesamt stark steigenden Frauenanteilen in der ersten Hélfte der 90er Jahre
zugrunde - verstdrkt durch die stark steigende weibliche Studienberechtigtenquote. Besonders deutlich ist dies in
den ,,ménnlichen” Mathematik/Naturwissenschaften und Ingenieurwissenschaften. Mit der in zweiten Halfte der
90er Jahre wieder groferen Wahlhéufigkeit dieser Studiengénge durch Ménner wird der Anstieg der Frauenan-
teile wieder schwécher; seine Basis ist jetzt wieder primédr die hdhere Studienberechtigtenquote der Frauen bzw.
die daraus (seit 1995) resultierende hohere Zahl von Frauen. die ein Universititsstudium aufnehmen.
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3.24 Studienanfingerinnen an Fachhochschulen nach Féichergruppen 1980 — 2000

Die beiden ,,grolen” Fachergruppen der Fachhochschulen sind durch gegenldufige Frauenanteile an den Studien-
anfangern charakterisiert: In den Ingenieurwissenschaften dominieren durchgéngig Manner, in den Wirtschafts-
und Sozialwissenschaften dagegen durchgingig, aber weniger eindeutig Frauen. Der Frauenanteil der erst seit
Mitte der 90er Jahre an Bedeutung gewinnenden Mathematik/Naturwissenschaften dhnelt der der Ingenieurwis-
senschaften. In den , kleinen” Fachergruppen — Sprach- und Kulturwissenschaften, Kunst/Kunstwissenschaften —
liegt wiederum der Frauenanteil durchgéngig und erheblich iiber, in den Agrar-, Erndhrungs- und Forstwissen-
schaften um 50%.

Anders als an Universitéten sind an Fachhochschulen keine langfristigen Trends der Erhdhung der Frauenanteile
zu beobachten. Vielmehr zeigen sich besonders in den beiden groen Féachergruppen fiir die 80er Jahre weitge-
hend konstante, fiir die 90er Jahre dagegen zunichst steigende, danach stagnierender Anteile. Dies gilt fiir die In-
genicurwissenschaften stirker als fiir die Wirtschafts- und Sozialwissenschaften. In Mathematik/Naturwissen-
schaften ist dagegen bis zur Mitte der 90er Jahre eine Entwicklung fortgesetzt riickldufiger, dann eine Tendenz
steigender Frauenanteile zu beobachten.

Hinsichtlich dieser Entwicklung der Frauenanteile - Konstanz, Anstieg, Stagnation - ist auf folgende Zusammen-
hinge hinzuweisen (s. hierzu auch die Erlduterungen zu Bild 3.2.3): Die 80er Jahre sind durch allgemein steigen-
de, bei Minnern aber stirker zunehmende Studienberechtigtenquoten (Fachhochschulreife) gekennzeichnet
(Ménner: von 6,3% in 1980 auf 10,4% in 1990; Frauen: von 4,3% auf 6,6%). Zugleich nehmen die Ubergangs-
quoten an die Hochschule insgesamt ab, bei Frauen aber stérker als bei Mannern. Zu vermuten ist, dass die den-
noch zu beobachtende faktische Konstanz der Frauenanteile durch die stirkere Wahl eines Fachhochschulstudi-
ums durch Abiturientinnen bewirkt wird. In den 90er Jahren nimmt die Studienberechtigtenquote der Frauen mit
Fachhochschulreife dagegen kontinuierlich zu, wéihrend die der Ménner stagniert bzw. sogar leicht riicklaufig ist
(1999: bei beiden 9,4%). Zugleich geht die Hochschuliibergangsquote der Studienberechtigten mit Fachhoch-
schulreife allgemein zuriick, bei Méannern aber stirker als bei Frauen. Auf Grund der bei Ménnern viel stirker
riicklaufigen Wahl von Ingenieurwissenschaften kommt es deshalb in dieser Fachergruppe zu einem deutlichen
Anstieg des Frauenanteils (1990: 12%, 1998: 21%), mit wieder steigender Wahl dieser Fachrichtungen durch
Mainner nach 1998 dagegen zu seiner Stagnation. Die Wirtschafts- und Sozialwissenschaften erfreuen sich dage-
gen einer bei beiden Geschlechtern, bei Frauen aber stirker als bei Mannern wachsenden Beliebtheit. Hier
kommt es deshalb nur zu einem moderaten Trend steigender Frauenanteile seit Beginn der 90er Jahre (von 52%
auf 55%). Das gleiche ,,Muster” unterliegt dem seit Mitte der 90er Jahre steigenden Frauenanteil in Mathematik/
Naturwissenschaften (von 19% auf 23%).
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3.25 Angestrebte Abschlusspriifungen nach Geschlechtszugehorigkeit, Hochschulart und
nach Fachergruppen - Studienanfiinger im Wintersemester 2000/01 (in %)
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3.25 Angestrebte Abschlusspriifungen nach Geschlechtszugehorigkeit, Hochschulart und
nach Fichergruppen - Studienanfinger im Wintersemester 2000/01

Bei weitem am héufigsten wird von den Studienanféngern an deutschen Hochschulen im Wintersemester 2000/
01 eine Diplompriifung als Abschluss eines Studienganges angestrebt - 37% wollen ein Universitits-Diplom und
30% ein Fachhochschul-Diplom erwerben. Die anderen Abschlussziele lauten Staatsexamen (18%), Magister
(11%) und Bachelor bzw. Bachelor und Master (5%). Die deutlichen Unterschiede zwischen Méannern und Frau-
en hinsichtlich der angestrebten Studienabschliisse sind allein durch die geschlechtsspezifisch unterschiedliche
Studienfachwahl bedingt.

Wie zu erwarten, bestehen gravierende Unterschiede zwischen den Studienanfingern an Universitéten und den-
jenigen an Fachhochschulen: Wihrend an den Universitéten nur etwa jeder zweite Studienneuling eine Diplom-
priifung ablegen will, ist dies an den Fachhochschulen das Ziel von 89% der Studienanfanger. Dabei streben von
den Erstgenannten auch 6% an einer Universitit-Gesamthochschule ein Fachhochschuldiplom an. An den Uni-
versitdten beabsichtigen des weiteren 15% der Erstimmatrikulierten einen Magisterabschluss zu erreichen, 12%
die Lehramtspriifung und ebenso viele ein anderes Staatsexamen. Als Bachelor oder Master wollen von diesen
Studienanfangern im Wintersemester 2000/01 nur 5% ihr Studium beenden. Deren Anteil fallt auch an den Fach-
hochschulen nicht hoher aus. Ebenfalls 5% der Studienanfanger an Fachhochschulen wollen spéter auf eine Uni-
versitét tiberwechseln und dort das Diplom ablegen.

Die angestrebten Studienabschliisse werden wesentlich durch das gewéhlte Studienfach bestimmt: Der erfolgrei-
che Studienabschluss in Medizin, in Rechtswissenschaften und in den Lehramtsstudiengéingen endet obligato-
risch mit dem Staatsexamen. In Mathematik/Naturwissenschaften sowie in Ingenieurwissenschaften ist die Di-
plompriifung die dominierende Abschlussart (Mathematik/Naturwissenschaft: Uni.-Diplom: 66%, FH-Diplom:
23%/Ingenieurwissenschaften: Uni-Diplom 36%, FH-Diplom 58%).

In einigen Féachergruppen ist die Magisterpriifung ein hiufig gewéhltes Abschlussziel. Das trifft vor allem auf
Sprach-/Kulturwissenschaften/Sport (51%) und Kunst/Kunstwissenschaften (40%) zu. Aber auch ein Diplomab-
schluss wird hier dhnlich haufig angestrebt.

Bachelor- und Masterabschluss sind im Wintersemester 2000/01 von allen Fachergruppen am meisten in Agrar-/
Erndhrungs-/Forstwissenschaften zu finden (22%) und in Kunst/Kunstwissenschaften (8%).
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3.2.6 Anteile der Abiturienten an den Studienanfingern an Fachhochschulen! nach Fi-
chergruppen 1985 - 2001

48
&
43
41
— —@
4
54 36
43 44
39 39
1985/86 1990/91 1994/95 1996/97 2000/01
I:l Sozialwesen - Maschinenbau/Elektrotechnik ~ ~40- insgesamt

I:l Wirtschaftswissenschaften - Architektur/Bauingenieurwesen

1 ohne Verwaltungsfachhochschulen
Quelle: HIS (2)
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3.2.6 Abiturienten an Fachhochschulen 1985 - 2000

Seit der Griindung der Fachhochschulen Anfang und Mitte der siebziger Jahren hat sich der Abiturientenanteil
unter deren Studienanfangern stetig erhoht. In den ersten Jahren lag er bei einem Fiinftel, aber schon Anfang der
achtziger Jahre erreichte er einen Anteil von einem Drittel und wuchs in den folgenden Jahren {iber zwei Fiinftel
hinaus. Mitte der neunziger Jahre {iberschritt der Abiturientenanteil unter den Studienanfingern an Fachhoch-
schulen die 50-%-Marke und ist im Wintersemester 2000/01 bei 56% angelangt.

Dabei haben die Abiturienten aber deutliche Facherpriaferenzen. So schreiben sich iiberdurchschnittlich viele
Studienanfanger mit Abitur an den Fachhochschulen in Wirtschaftswissenschaften und in Architektur/Bauinge-
nieurwesen ein. Hier liegt deren Anteil bei 63% bzw. 58%. Weniger Interesse zeigen die Abiturienten an ein Stu-
dium in Sozialwesen (43%).

Diese Entwicklung belegt, dass das Studium an Fachhochschulen zunehmend fiir viele Abiturienten attraktiv ge-
worden ist. Inzwischen wihlen 20% aller Studienanfdnger mit einer allgemeinen Hochschulreife einen Studien-
gang an einer Fachhochschule. Ein weiteres Viertel der Studienanfanger mit Abitur (24%) hat sein Studium zwar
an einer Universitdt begonnen, jedoch den Studienbeginn an einer Fachhochschule ernsthaft in Erwédgung gezo-
gen. Damit kénnen die Fachhochschulen mit einem Potenzial von mehr als zwei Fiinftel aller studierwilligen
Abiturienten rechnen, die sich eine Immatrikulation an einer Fachhochschule vorstellen konnten. AusschlieB3lich
auf ein Studium an einer Fachhochschule fixiert ist jedoch nur ein Zehntel aller Studienanfénger mit Abitur.

Die Ursachen fiir den Anstieg des Abiturientenanteils unter den Studienanfangern an Fachhochschulen sind al-
lerdings nicht nur in der Attraktivitdt der Studienangebote zu suchen, sondern ebenso in der sinkenden Zahl und
in der verringerten Studierneigung der Studienberechtigten mit Fachhochschulreife.
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3.2.7 Region der Hochschule und Region des Erwerbs der Hochschulreife der Studienan-
finger im Wintersemester 2000/01 (in %)

Erwerb der Hochschulreife ...

< < < <
£ = = £ = = T -
= = 2 = = S = = < £
Studienbeginn 5 ; z -Q:) g .§ 2 .§ g 5
- £ z £ @ £ S £ < &
EQ EZ& EZ& EZg E E
im Norden Deutschlands 76 1 4 8 1 100
(Bremen, Hamburg, Niedersachsen,
SChleSWig-HOlStein) 83 8 3 7 28
im Westen Deutschlands 5 83 7 4 1 100
(Hessen, Nordrhein-Westfalen,
Rheinland-Pfalz, Saarland) 8 80 9 5 26
4 9 82 4 1 100
im Siiden Deutschlands
(Baden-Wiirttemberg, Bayern)
5 8 84 5 33
im Osten Deutschlands 4 5 5 86 0 100
(Berlin, Brandenburg,
Mecklenburg-Vorpommern, Sachsen,
Sachsen-Anhalt, Thiiringen) 5 4 4 84 14
Insgesamt 100 100 100 100 100

Lesehilfe: Von den im Norden Deutschlands ihr Studium im Wintersemester 2000/01 beginnenden Studienanfingern stam-
men 76% aus dieser Region. Umgekehrt haben 83% der Studienanfanger, die im Norden Deutschlands ihre Hochschulreife

erworben haben, auch dort ihr Studium aufgenommen.

Quelle: HIS (2)
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3.2.7 Region der Hochschule und Region des Erwerbs der Hochschulreife der Studienan-
finger im Wintersemester 2000/01

Die meisten Studienanfinger beginnen ihr Studium an einer Hochschule ihrer Heimatregion, also in raumlicher
Néhe zu dem Ort, wo sie ihre Hochschulreife erworben haben. Bei einer Einteilung Deutschlands in vier Regio-
nen, in ,,Nord®, ,,Ost“, ,,Siid“ und ,,West"“, zeigt sich, dass zur Studienaufnahme nicht mehr als einer von fiinf
Studienanfangern seine heimatliche Region verlésst. In dieser Hinsicht ergeben sich zwischen den vier Regionen
nur geringe Unterschiede. Lediglich Studienanfénger, die im Westen Deutschlands ihre Hochschulreife erlangt
haben, gehen mit einem Anteilswert von 9% etwas haufiger an Hochschulen im Siiden, also nach Baden-Wiirt-
temberg und Bayern.

Des weiteren sind unter den Studienanfangern an Hochschulen im Norden etwas haufiger Studienanfénger, die
ihre Hochschulreife im Westen Deutschlands, also in Hessen, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz oder im
Saarland erworben haben.

Die Wechselprozesse zwischen Norden und Siiden sind sehr gering: Nur 4% der Studienanfanger im Norden
stammen aus dem Siiden, wie umgekehrt ebenfalls lediglich 4% der Studienanfianger im Siiden aus einer nordli-
chen Region Deutschlands kommen. Die Studienanféanger aus dem Norden, Siiden, Westen oder Osten Deutsch-
lands zeigen sich in ihrer Studienortswahl dhnlich wenig mobil.

Die grofle Chance, ein Studium in der néheren oder weiteren Heimatregion aufzunehmen, das den eigenen Fach-
interessen, Neigungen und Begabungen entspricht, resultiert aus dem dichten Netz von Universitdten und Fach-
hochschulen in Deutschland. Dadurch ist es den Studienanfdngern meistens moglich, bei ihrer Studienwahl meh-
rere Entscheidungskriterien in Einklang miteinander zu bringen. Wesentlich geht es dabei darum, eine interes-
sengeleitete Wahl eines Faches an einer entsprechenden Hochschule mit lebensweltlichen Motiven verbinden zu
konnen, die aus familidren, kulturellen und wirtschaftlichen Erwadgungen darauf zielen, die Nédhe zum Heimatort
zu wahren. In dieser Sicht erscheint das geringe Wanderungsverhalten weniger als provinzielles Verhalten, son-
dern eher als Ausdruck anndhernd gleicher Lebens- und Studienverhéltnisse in den verschiedenen Regionen
Deutschlands (s. auch Bild 3.6.9).
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33 Verzogerte Studienaufnahme und typische
Ubergangswege ins Studium
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3.3.1 Abstand zwischen Erwerb der Hochschulreife und Studienbeginn bei Studienanfin-
gern mit verzogerter Studienaufnahme nach Geschlechtszugehorigkeit (in Jahren) -
Studienanfinger 1990 - 2000

2,7 2,7 2,7

2,5 2,5 2.4 2,5

22

1990/91 1994/95 1996/97 2000/01

I:l Insgesamt I:l ménnlich - weiblich

Quelle: HIS (2)

84 ————— HIS-Ergebnisspiegel 2002



3.3.1 Abstand zwischen Erwerb der Hochschulreife und Studienbeginn bei Studienanfén-
gern mit verzogerter Studienaufnahme nach Geschlechtszugehorigkeit - Studienan-
fanger 1990 - 2000

Mit 58% hat im Wintersemester 2000/01 die Mehrheit der Studienanfénger ihr Studium nicht im Jahr des Er-
werbs der Studienberechtigung aufgenommen. Fiir diese Studierenden lag zwischen dem Erwerb der Hochschul-
reife und der Studienaufnahme eine lingere Ubergangszeit. Im WS 2000/01 betriigt sie im Durchschnitt 2,5 Jah-
re. Sie ist damit etwas niedriger als in den neunziger Jahren, in der sie bei 2,7 Jahren lag (s. auch Bild 3.4.1).

Begriindet ist dieser leichte Riickgang zum einen in der im Vergleich zu den Vorjahren geringeren Verzoge-
rungsdauer der méannlichen Erstimmatrikulierten. Mdnner nehmen doppelt so hdufig wie Frauen ihr Studium erst
einige Jahre nach dem Erwerb der Hochschulreife auf (ménnlich: 79%, weiblich: 36%). Bedingt ist das vor allem
durch den Wehr- oder Zivildienst der jungen Ménner. Seine Verkiirzung kénnte zu einer Verringerung der Uber-
gangsdauer bei den mannlichen Studienanfiangern beigetragen haben. Dabei gilt aber schon seit Jahren, dass die
Zeit zwischen Hochschulreife und Immatrikulation bei den Ménnern mit 2,2 Jahren im Durchschnitt kiirzer aus-
fillt als bei den Frauen mit 3,3 Jahren. Deren lingere Ubergangszeit wird dadurch verursacht, dass sie hiufiger
eine zeitaufwendige Berufsausbildung absolvieren.

Zum allgemeinen Riickgang der Ubergangsdauer haben zum anderen auch bestimmte Entwicklungen an den
Universitdten beigetragen. Denn vor allem dort ist die Verzogerungsdauer der Studienanfinger deutlich, um
etwa vier Monate, gesunken. Dies ist unter anderem auf den starken Anstieg der Studienanféngerzahlen in den
mathematisch-naturwissenschaftlichen Féachern zuriickzufiihren. Deren Erstimmatrikulierte gehen schneller zum
Studium iber als andere. Fiir lediglich jeden zehnten Studienanfanger in Mathematik/Naturwissenschaften liegt
der Schulabschluss mehr als zwei Jahre zuriick. In den Agrarwissenschaften, Kunst sowie den Wirtschafts- und
Sozialwissenschaften betrifft dies einen jeweils doppelt so hohen Anteil. Studienanfanger im WS 2000/0 der
letztgenannten Féachergruppe haben besonders haufig bereits vor 1997 ihre Studienberechtigung erhalten.
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3.3.2 Typische Ubergangswege ins Studium nach Geschlechtszugehérigkeit - Studienan-
finger im Wintersemester 2000/01 (in % bzw. in Monaten)

miénnliche Durchschnittliche Verzégerung weibliche Durchschnittliche Verzégerung
Verzogerer 23 Monate Verzogerer 34 Monate
12 Berufstitigkeit 24 Monate
30 Wehr-/Zivildienst 13 Monate
11
Berufsausbildung 33 Monate
2 17 i 1 .
Berufstitigkeit 26 Monate Berufstitigkeit, Berufsausbildung 61 Monate
4 Ferien 9 Monate
P Wehr-/Zivildienst, Berufstatigkeit 16 Monate Berufstitigkeit, Ferien 20 Monate
Berufstitigkeit, Berufsausbildung,
Ferien 52 Monate
Auslandsaufenthalt 15 Monate
i Wehr-/Zivildienst, Praktikum 16 Monate

Berufstitigkeit, Ferien, Ausland-
saufenthalt 19 Monate

Wehr-/Zivildienst, Berufstitigkeit,
Berufsausbildung 56 Monate
Wehr-/Zivildienst, Berufstatigkeit,
Praktikum 22 Monate
Wehr-/Zivildienst, Berufsaus-

bildung 40 Monate

Sonstige

Sonstige

Zur Gruppe der ,,Sonstigen gehoren all jene Studienverzogerer, die zwischen Schule und Studienaufnahme anderen als den hier dargestellten Tétigkeiten nach-
gehen, z. B. Familien- und Haushaltstéitigkeiten, freiwillige soziale Tatigkeiten, Krankheit etc., oder deren Studieniibergang sich durch andere Titigkeitskombi-
nationen auszeichnet. Aufgrund des Disparitit der unter ,,Sonstige versammelten Studienanfangergruppen ist es auch nicht angebracht eine durchschnittliche
Verzogerungsdauer auszuweisen.

Quelle: HIS (2)
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3.3.2 Ubergangswege ins Studium nach Geschlechtszugehérigkeit - Studienanfinger im
Wintersemester 2000/01

Die Mehrzahl der Studienanfanger (58%) nehmen ihr Studium nicht im Jahr des Erwerbs der Hochschulreife auf.
AusschlieBlich deren Ubergangswege ins Studium werden hier dargestellt (s. auch Bild 3.4.1). Dabei vollzieht
sich dieser Ubergang bei Frauen und Minner unterschiedlich: Die {iberwiegende Mehrheit der Ménner geht in
dieser Zeit vor dem Studium zum Wehr-/Zivildienst, wahrend Frauen héufiger eine Berufsausbildung absolvie-
ren. Insgesamt nur 18% der verzdgert mit dem Studium beginnenden Ménner, aber 46% der Frauen habenzwi-
schen Schulabgang und Studienbeginn einen Beruf erlernt.

30% der mdnnlichen Studienverzogerer leisten zwischen Schule und Studium lediglich ihren Wehr-/Zivildienst
ab. Dies verzogert die Studienaufnahme im Mittel um 13 Monate. Weitere 27% werden zusétzlich zum Wehr-
und Zivildienst noch berufstitig, dies verldngert den Studieniibergang im Durchschnitt nochmals um 3 Monate.
Die betreffenden Studienberechtigten beabsichtigen durch diese Ubergangstitigkeiten mehr Lebenserfahrung zu
sammeln und die eigene finanzielle Situation zu verbessern. Ebenfalls auf 16 Monate durchschnittliche Uber-
gangszeit kommen jene ménnlichen Studienanfénger, die nicht nur ihren Wehr-/Zivildienst ableisten, sondern
auch noch ein oder mehrere Praktika absolvieren. Fiir sie gilt hdufig, dass sie moglichst schnell ihr Studium auf-
nehmen wollen, aber als Studienvoraussetzung noch ein bestimmtes Praktikum nachweisen miissen. Sehr viel
langer brauchen jene Studienverzogerer, die nach dem Wehr-/Zivildienst noch eine Berufsausbildung absolviert
haben oder sogar zusétzlich zu diesen Tétigkeiten noch berufstitig werden. Bei ersteren dauert der Studieniiber-
gang im Durchschnitt 40 Monate, bei der zweiten Gruppe 56 Monate. Fiir sie ist dabei das Streben nach
Lebenserfahrung, finanzieller Sicherheit und beruflicher Orientierung ausschlaggebend. Insgesamt stellen sie je-
doch nur 13% all jener ménnlichen Studienanfanger, die mit Verzégerung das Studium aufnehmen.

Bei den Frauen dominieren zwischen Schulabschluss und Studienbeginn andere Tatigkeiten als bei den Man-
nern. Eine groBe Gruppe (17%) absolviert nach der Hochschulreife eine Berufsausbildung und ist dann bis zur
Aufnahme des Studiums berufstitig. Das dauert im Durchschnitt fiinf Jahre. Die meisten wollen dadurch Sicher-
heit gewinnen, berufliche Optionen priifen und Lebenserfahrung sammeln. Einige sind auch unentschlossen, ob
sie liberhaupt studieren werden. Fiir jede zweite Frau spielen finanzielle Erwdgungen eine Rolle. Dies gilt ten-
denziell auch fiir jene Frauen, die entweder nur berufstitig waren oder nur eine Ausbildung absolviert haben. Bei
ihnen verkiirzt sich allerdings die Ubergangsdauer deutlich auf zwei bis drei Jahre. Eine groBere Rolle als bei
den Minnern spielen Auslandsaufenthalte bei den Studienverzogerinnen. Mehr als ein Zehntel von ihnen war als
Au-pair-Médchen oder aus anderen Griinden im Ausland. Die Studienaufnahme verzdgert sich u. a. dadurch um
durchschnittlich 15-19 Monate.
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34 Alter bei Studienbeginn und Bildungsherkunft
von Studienanfingern
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34.1 Durchschnittsalter bei Schulabschluss und bei Studienbeginn nach Geschlechtszuge-
horigkeitund Hochschulart (in Jahren) - Studienanfinger im Wintersemester 2000/01

Durchschnittsalter bei Schulabgang

Insgesamt

méannlich

weiblich

Universitat

Fachhochschule

direkte Studienaufnahme

spatere Studienaufnahme

Durchschnittsalter bei Studienbeginn

Insgesamt | 21,6 |
mannlich | 22,0 |
weiblich | 212 |
Universitat | 21,1 |
Fachhochschule | 22,7 |
direkte Studienaufnahme | 20,6 |
spétere Studienaufnahme | 223 |

Quelle: HIS (2)

90 ——— HIS-Ergebnisspiegel 2002



34.1 Durchschnittsalter bei Schulabschluss und bei Studienbeginn nach Geschlechtszuge-
horigkeit und Hochschulart - Studienanfinger im Wintersemester 2000/01

Die Studienanfanger im Wintersemester 2000/01 waren bei Schulabgang im Durchschnitt 20 Jahre alt, zu Studi-
enbeginn sind sie dann im Mittel 21,6 Jahre alt gewesen. Mitte der neunziger Jahre betrug das Durchschnittsalter
bei Schulabschluss noch 20,4 Jahre und bei Studienaufnahme 22,2 Jahre. Die Studienanfanger sind damit etwas
jlnger geworden.

Dabei sind die Ménner bei Studienaufnahme im Durchschnitt dlter als die Frauen (Ménner: 22 Jahre; Frauen:
21,2 Jahre). Das erklért sich daraus, dass wesentlich mehr Ménner als Frauen nicht unmittelbar nach dem Erwerb
der Hochschulreife zum Studium gehen, sondern erst eine andere Tatigkeit aufnehmen, am haufigsten Wehr-
bzw. Zivildienst oder eine Berufsarbeit. Die Ubergangszeit zwischen Schulabschluss und Studienaufnahme be-
tragt durchschnittlich 2,5 Jahre (s. auch Bilder 3.3.1/2).

Der Altersdurchschnitt der Studienanfanger, die direkt nach dem Erwerb der Hochschulreife ein Studium auf-
nehmen liegt zum Zeitpunkt der Immatrikulation bei 20,6 Jahren, wahrend jene, die nicht unmittelbar nach dem
Schulabschluss an die Hochschule gehen durchschnittlich 22,3 Jahre alt sind.

Studienanfanger an den Universititen sind im Durchschnitt von jeher jlinger als die Studienanfinger an den
Fachhochschulen. Im Wintersemester 2000/01 betrdgt diese Altersdifferenz 1,6 Jahre. Sie hat sich ab Mitte der
neunziger Jahre verringert. Im Wintersemester 1996/97 betrug sie noch 2,1 Jahre. Verursacht ist diese Entwick-
lung durch den gewachsenen Abiturientenanteil unter den Studienanfidngern an den Fachhochschulen und den
Riickgang des Anteils derer, die vor der Studienaufnahme eine Berufsausbildung abschlieBen. Derzeit beginnen
die Studienanfénger an Universititen ihr Studium durchschnittlich im Alter von 21,1Jahren, an den Fachhoch-
schulen im Alter von 22,7 Jahren.
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3.4.2

Studienanfinger nach Bildungsherkunft und Hochschulart 1992 - 2000 (in %)

Hochster Bildungsabschluss im Elternhaus

WS Hochschulart Universitdt Fachhoch- Fach- Abit Realschule Volksschule  kein Ab-
ochsehular u.d. schule schule Hur bzw. 10. Klasse bzw. 8. Klasse  schluss
1992/93  Insgesamt 31 14 8 3 19 25 0
Universitét 36 15 7 3 18 21 0
Fachhochschule 17 14 8 3 22 36 0
1993/94  Insgesamt 33 11 9 4 19 24 1
Universitét 39 11 9 4 17 20 0
Fachhochschule 20 12 9 3 22 34 1
1994/95  Insgesamt 34 12 8 3 20 22 1
Universitit 41 11 8 3 19 18 0
Fachhochschule 21 13 9 3 23 30 1
1995/96  Insgesamt 37 11 8 4 19 20 1
Universitit 43 12 8 4 17 16 0
Fachhochschule 23 12 8 4 23 29 1
1996/97  Insgesamt 40 12 8 4 18 17 1
Universitét 46 11 8 4 17 14 0
Fachhochschule 26 13 10 4 21 25 1
1998/99  Insgesamt 42 12 9 4 19 14 0
Universitét 47 12 7 4 17 12 0
Fachhochschule 29 12 9 5 24 21 0
2000/01  Insgesamt 43 12 8 4 20 13 0
Universitit 49 12 7 4 18 11 0
Fachhochschule 30 13 9 5 25 18 1

Quelle: HIS (2)
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3.4.2 Studienanfinger nach Bildungsherkunft und Hochschulart 1992 - 2000

In den zuriickliegenden Jahren stieg sukzessive der Anteil von Studienanfdngern, die aus Elternhdusern mit aka-
demischer Bildung stammen. Besonders Studienanfianger aus Herkunftsfamilien, in denen mindestens ein Eltern-
teil einen Universitédtsabschluss erworben hat, nehmen deutlich zu. Thr Anteil hat sich seit Anfang der 90er Jahre
bis heute um 12 Prozentpunkte erhoht. Gegeniiber der zweiten Halfte der 80er Jahre macht der Zuwachs sogar
19 Prozentpunkte aus (Wintersemester 1987/88: 24% universitire Abschliisse). Mit dieser Entwicklung ist die
Reduktion der Anteile von Studienanfangern aus bildungsfernen Schichten verbunden. Das gilt besonders fiir
den Volksschulabschluss (Wintersemester 1992/93: 25% und Wintersemester 2000/01: 13%) (s. hierzu auch Bild
3.1.3).

Die Bildungsherkunft der Studienanfédnger an Universitdten und Fachhochschulen unterscheidet sich dabei nach
wie vor deutlich voneinander: An den Universitdten kommen die Studienanfianger hdufig aus einem Elternhaus,
in dem mindestens ein Elternteil einen Universitdtsabschluss besitzt. Im Wintersemester 2000/01 betrug deren
Anteil 49%. Dagegen kamen nur 29% der Studienanfénger aus einem Elternhaus mit einem Schulabschluss un-
terhalb des Abiturs. An den Fachhochschulen haben die Studienanfianger weniger oft Eltern mit Universitétsab-
schluss (30%), sie kommen hdufiger aus Elternhdusern, in denen Real- oder Hauptschulabschluss der hochste
Bildungsabschluss ist (43%).

Das soziale Herkunftsprofil der Studienanfénger aus den alten und den neuen Landern unterscheidet sich auch
noch Jahre nach der deutschen Vereinigung in wesentlichen Merkmalen. Studienanfinger aus den neuen Lén-
dern stammen in groBerem Malle als diejenigen aus den alten Landern von Eltern, die eine akademische Ausbil-
dung absolviert haben. Unter den Studienanfangern aus den alten Landern befinden sich anteilig an den Studien-
anfangern haufiger Bildungsaufsteiger als unter denjenigen, die aus den neuen Lindern kommen (Bathke u.a.
2000).

Die Entwicklung des Herkunftsprofils der Studienanfanger belegt, dass die tradierten Vermittlungsmechanismen
sozialer Reproduktion fiir das akademische Studium fortbestehen und auch bei der Hochschulwahl wirksam wer-
den. Sie macht den ungebrochenen Einfluss der familidren Herkunft und des darin eingewobenen kulturellen Ka-
pitals auf die Bildungslaufbahn der nachkommenden Generation offensichtlich. Ungeachtet aller enorm erweiter-
ten Bildungschancen haben sich tradierte soziale Auswahlmechanismen erhalten. Im Wettbewerb um hohere
Ausbildung besitzen nach wie vor Kinder aus den Elternhdusern Vorteile, in denen ein hohes kulturelles, soziales
und 6konomisches Potenzial gebiindelt ist.
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35 Berufliche Qualifikationen bei
Studienaufnahme
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3.5.1 Studienanfinger mit abgeschlossener Berufsausbildung nach Hochschulart 1990,
1994, 1996 und 2000 (in %)

Universititen
27
23
18
15 15
14
12
11
1990/91 1994/95 1996/97 2000/01
Fachhochschulen
66 6 o
22 50
% 27
24
1990/91 1994/95 1996/97 2000/01

abgeschlossene Berufsausbildung

- vor Erwerb der Hochschulreife I:l nach Erwerb der Hochschulreife

Quelle: HIS (2)
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3.5.1 Studienanfinger mit abgeschlossener Berufsausbildung nach Hochschulart 1990,
1994, 1996 und 2000

Im Wintersemester 2000/2001 hat jeder vierte Studienanfanger vor dem Studium eine Berufsausbildung abge-
schlossen. An den Universitdten betrdgt der entsprechende Anteil 15% und an den Fachhochschulen 50%. Die-
sen Werten liegt eine seit Anfang der neunziger Jahre riickldufige Entwicklung des Anteils berufsqualifizierter
Studienanfanger zugrunde. An den Universitdten verringerte sich in dem Zeitraum dieser Anteil um zwolf Pro-
zentpunkte. An den Fachhochschulen setzte der Riickgang erst Mitte der neunziger Jahre ein. Vom Wintersemes-
ter 1994/95 bis 2000/01 ging der Anteil der Studienanfianger mit abgeschlossener Berufsausbildung um dreizehn
Prozentpunkte zuriick.

Diese Verdnderungen gehen einher mit einer Verschiebung des Zeitpunktes, zu dem die Berufsausbildung absol-
viert wird. Stark zurilick geht vor allem der Anteil derjenigen Studienanfinger, die vor dem Erwerb der Hoch-
schulreife einen Berufsabschluss erlangt haben. So immatrikulierten sich Anfang der neunziger Jahre an den
Universititen fast zu gleichen Teilen Studienanfénger, die vor ihrer Hochschulreife und die danach eine Berufs-
ausbildung absolvierten (12% vor Erwerb der Hochschulreife, 15% nach Erwerb der Hochschulreife). Zehn Jah-
re spéter hat sich dieses Verhéltnis stark verschoben: 11% der Studienanfianger haben vor der Studienberechti-
gung und 4% nach der Studienberechtigung ihren Berufsabschluss erworben.

Ahnlich verlduft die Entwicklung an den Fachhochschulen. Dort iiberwog zunichst deutlich der Anteil derjeni-
gen Studienanfanger, die erst nach Abschluss einer Berufsausbildung die Studienberechtigung erwarben (vor Er-
werb der Hochschulreife 44%, nach Erwerb der Hochschulreife 22%). Jetzt hat sich dieses Verhéltnis fast ausge-
glichen, noch 26% machen den Berufsabschluss bevor sie zur Hochschulreife gelangen und 24% erwerben erst
die Hochschulreife und schlieBen danach die Berufsausbildung ab.

Der allgemeine Riickgang des Anteils an Studienanfangern mit Berufsabschluss ist nicht allein mit der schwin-
denden Attraktivitit einer zeitaufwindigen Doppelqualifikation zu begriinden, sondern auch mit der niedrigeren
Studierneigung vor allem von primér beruflich orientierten Studienberechtigten und denjenigen mit Fachhoch-
schulreife.
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3.5.2 Studienanfinger mit abgeschlossener Berufsausbildung nach Hochschulart und aus-
gewihlten Studienbereichen (in %) - Studienanfinger im Wintersemester 2000/01

Universititen

25 24
13
10 2 12 19 11
7 8

Pad./Politik/  E-technik/ Sprachen Wirtschaft ~ Rechtswiss. Medizin Architektur/ Physik/ Informatik/

Sozialwiss. Maschinenb. 0. Zahnmed.  Bauwesen Chemie Wirtsch-ing
Fachhochschulen
61
51 50
49 16
. 42 . 25
Sozialwesen Elektrotechnik/ Wirtschaft Architektur/ Informatik, Wirtschaftsin-
Maschinenbau Bauwesen genieurwesen

abgeschlossene Berufsausbildung

I:l vor Erwerb der Hochschulreife - nach Erwerb der Hochschulreife

Quelle: HIS (2)
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3.5.2 Studienanfinger mit abgeschlossener Berufsausbildung nach Hochschulart und aus-
gewihlten Studienbereichen - Studienanfinger im Wintersemester 2000/01

Zwischen dem gewdhlten Studienfach und dem jeweiligen Anteil an Studienanfingern mit abgeschlossener Be-
rufsausbildung zeigen sich deutliche Zusammenhénge. Noch wesentlicher ist allerdings auch unter diesem Blick-
winkel die Hochschulart: Bei jedem vergleichbaren Studienbereich féllt der Anteil berufsqualifizierter Studien-
anfanger an den Fachhochschulen hoher aus als an den Universitdten. Dort sind es vor allem die Erstimmatriku-
lierten in Wirtschaftswissenschaften, in Architektur/Bauwesen und in Pddagogik/Politik-/Sozialwissenschaften,
die tiberdurchschnittlich haufig auf eine Berufsausbildung verweisen kdnnen. Von ihnen hat jeder vierte bis fiinf-
te Studienanfénger einen beruflichen Abschluss erworben. lThnen gegeniiber stehen die Studienanfénger in
Rechtswissenschaften sowie in Physik/Chemie, die vergleichsweise selten mit einer solchen Qualifikation ihr
Studium antreten.

An den Fachhochschulen haben in allen Studienbereichen rund 50% der Studienanféanger eine Berufsausbildung
absolviert. Eine Ausnahme hiervon stellen lediglich die Erstimmatrikulierten in Wirtschaftswissenschaften dar,
von ihnen kénnen 61% einen Berufsabschluss vorweisen. Sie nehmen auch insofern an den Fachhochschulen
eine Ausnahmeposition ein, weil sie in ihrer Mehrzahl diesen Abschluss nach Erwerb der Hochschulreife erlangt
haben. Dies ist bedingt durch den {iberdurchschnittlichen Zustrom von Abiturienten in diesen Studienbereich. In
den anderen Fachern féllt der Anteil von Studienberechtigten mit Fachhochschulreife héher aus. Fiir diese ist be-
zeichnend, dass sie zumeist schon vor der Hochschulreife ihre Berufsausbildung absolvierten. Dementsprechend
haben die berufsqualifizierten Studienanfinger an den Universitdten ihren Berufsabschluss {iberwiegend erst
nach dem Ablegen des Abiturs erworben.

Fiir den beruflichen Abschluss der Studienanfénger, egal ob an Universitdten oder Fachhochschulen, ist charak-
teristisch, dass er meist mit der gewéhlten Studienrichtung korrespondiert. Die Méanner haben haufig Fertigungs-
berufe und technische Berufe erlernt, die Frauen dagegen mehr Organisations- bzw. Verwaltungsberufe sowie
Sozial-, Gesundheits- oder Erzichungsberufe.
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3.6 Motive, Einschiitzungen und Haltungen hin-
sichtlich der Studien- und Hochschulwahl
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3.6.1 Berufs- und Lebensziele von Studienanfingern nach Geschlechtszugehorigkeit und
Fachergruppen (in %)! - Studienanfianger im Wintersemester 2000/01

L g .
2~ R TE 34
Berufs- und Lebenszicl g Z% €5 54 tE : "5
- S T2 =34 = g
erufs- und Lebensziele % E;’ E’ %5 é% QE,E £ %é 2 ) ; :
2 5 5 E4:55%2 2 6E 8 E 3 4
£ E 2 9E Ppn 3Z = <@ £ ¥ & A2
mich stindig neuen Herausforderungen zu stellen 75 74 75 69 74 76 81 73 76 86 71 73
gut zu verdienen 74 80 68 60 82 78 63 60 84 65 83 53
eine leitende Funktion einzunehmen 65 72 58 52 78 64 62 67 74 51 78 31
viel mit Menschen umzugehen 61 51 72 71 71 38 82 43 44 63 63 92
iiber gute Aufstiegsmoglichkeiten zu verfiigen 60 67 52 44 74 65 4 50 69 47 72 17
auch wihrend meiner Berufstitigkeit intensive 59 57 61 60 59 61 73 59 54 66 51 6l
Bildungsphasen einzulegen
ein anerkannter Fachmann zu werden 58 65 51 47 55 66 70 68 72 72 60 27
in fachlicher Hinsicht Uberdurchschnittliches zu 4 59 49 49 54 57 61 51 58 71 59 36

leisten

mich nicht fest an ein Unternehmen oder eine In-

stitution zu binden, sondern immer offen zu sein 54 55 53 58 61 55 52 50 52 67 45 28
fiir neue Betétigungsmoglichkeiten

mich vom Beruf nicht vereinnahmen zu lassen 45 45 44 46 45 48 30 43 46 41 38 43
im Ausland zu arbeiten 44 42 45 49 48 43 49 33 41 51 46 24
mich selbstindig zu machen 30 32 27 29 29 28 48 48 32 49 42 5
mich nicht an einen Ort fest zu binden, sondern

immer dort hin zu ziehen, wo sich mir diebesten 30 31 29 29 34 30 31 19 29 43 30 16
beruflichen Moglichkeiten bieten

in der Wissenschaft titig zu sein 27 31 23 21 14 52 41 29 35 17 13 11

im Bf{_rf;ich informationsverarbeitender Technolo- 25 36 14 19 18 57 5 8 32 15 6 3
gien titig zu werden
viel Freizeit zu haben 25 27 22 24 23 28 12 25 24 18 19 37

irgendwann noch einmal etwas ganz anderes zu
machen, als sich jetzt mit dem Studium abzeichnet 202223 32 24 21 8 17 1725 2220

1 Anteil der Studienanfénger, die die Berufs- und Lebensziele stark anstreben (= Stufen 1 und 2 einer 5-stufigen Skala)

Quelle: HIS (2)
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3.6.1 Berufs- und Lebensziele von Studienanfiingern nach Geschlechtszugehdorigkeit und
Fichergruppen - Studienanfinger im Wintersemester 2000/01

Sich stdndig im Leben neuen Herausforderungen zu stellen und einen gutes Einkommen zu verdienen, dass sind
die beiden Ziele, die sich Studienanfidnger am haufigsten stellen. Aber auch weitere Aufstiegs- und Leistungskri-
terien spielen eine grofe Rolle. Eine leitende Funktion streben zwei Drittel aller Studienanfanger an und fast
ebenso viele orientieren sich in ihrer Lebensplanung daran, ob sich ihnen gute Aufstiegsmdglichkeiten bieten.
Dieses Streben ist hiufig damit verkniipft, ein guter Fachmann zu werden und in fachlicher Hinsicht Uberdurch-
schnittliches zu leisten. Jedoch nur bei 30% gehen Berufs- und Karrierewiinsche so weit, dass sie sich selbstin-
dig machen wollen. Weit verbreitet ist die Einsicht, dass auch nach dem Studium noch weitere intensive Bil-
dungsphasen die Berufstitigkeit begleitet miissen. 59% der Studienanfanger stellen sich ein solches Ziel.

Gegeniiber diesen beruflichen Vorstellungen fallen ausgesprochene Freizeitorientierungen deutlich schwacher
aus. Nur jeder vierte Studienanfanger verfolgt die Absicht, sein Berufsleben so zu gestalten, dass ihm viel Frei-
zeit bleibt. Aber immerhin 45% sind entschlossen, sich spiter nicht vom Beruf vereinnahmen zu lassen.

Hinsichtlich der lokalen und beruflichen Mobilitit sind die Studienanfénger in ihren Orientierungen geteilter An-
sicht: Sich in der Wahl des Lebensortes primér an den beruflichen Entwicklungschancen zu orientieren, ist fiir
weniger als ein Drittel aller Studienanfanger ein Richtmaf} ihres Lebens (30%). Die Ortsgebundenheit ist damit
starker als die Gebundenheit an ein bestimmtes Unternehmen. Die meisten Studienanfénger glauben, dass es fiir
ihre berufliche Entwicklung giinstiger ist, stets fiir einen Wechsel der Firma offen zu bleiben (54%). Teil dieser
beruflichen Mobilitdt ist auch das Vorhaben, fiir einige Zeit im Ausland zu arbeiten, was 44% aller Studienan-
fanger akzeptabel finden. Den eingeschlagenen Bildungsweg zu verlassen und aus der vorgezeichneten Berufs-
karriere auszubrechen, mit diesem Gedanken trédgt sich zu Studienbeginn immerhin jeder fiinfte Studienanfénger
(22%).

In den Lebens- und Berufszielen gibt es zum Teil betrdchtliche Unterschiede zwischen Frauen und Mannern.
Auffillig ist vor allem, dass den Studienanfangerinnen der berufliche Aufstieg weniger wichtig scheint als ihren
ménnlichen Kommilitonen. Sie hegen dafiir stirker den Wunsch, viel mit Menschen umzugehen.

Aufstiegs- und Erfolgsorientierungen sind iiberdurchschnittlich hiufig unter den Studienanfingern in Wirt-
schafts-, Ingenieur- und Rechtswissenschaften anzutreffen. Diese Fachergruppen unterscheiden sich damit vor
allem von den Studienneulingen in Sprach-/Kulturwissenschaften/Sport, von denen allein 32% angeben, spiter
noch einmal etwas ganz anderes machen zu wollen, als sich jetzt mit dem Studium abzeichnet. Hohe berufliche
Leistungsziele im Sinne der steten Bewiéltigung von Herausforderungen und der Anerkennung als Fachmann
stellen sich besonders hdufig die Studienanfanger in Medizin und Kunst/Kunstwissenschaften. Letztere sind auch
am stirksten zur Mobilitét entschlossen.
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3.6.2 Studienwahlmotive von Studienanfingern nach Geschlechtszugehorigkeit und nact
Hochschulart (in %)! - Studienanfinger im Wintersemester 2000/01

Universi- Fachhoch-

insgesamt méannlich  weiblich .
titen schulen

intrinsische Motive
Fachinteresse 91 91 90 91 91
Neigung/ Begabung 85 85 85 86 &3
personliche Entfaltung 64 62 66 63 67
wissenschaftliches Interesse 46 51 41 48 40
extrinsische Motive
viele Berufsmoglichkeiten haben 69 72 65 65 79
selbstindig arbeiten konnen 68 70 66 65 76
gute Verdienstmdglichkeiten 63 71 55 59 71
sichere Berufsposition 61 67 56 58 70
wegen Status des Berufs 49 54 44 46 55
Studienrichtung auf Arbeitsmarkt gefragt 47 57 36 42 59
friihzeitig feststehende Berufs- oder Studienfachwahl
fester Berufswunsch 60 56 64 59 61
stand von vornherein fest 31 31 32 31 32
soziale Motive
viele Kontakte zu Menschen 37 29 45 39 32
zu Verdnderungen beitragen 29 23 35 29 26
anderen helfen 28 19 37 30 22
studien- und berufsferne Motive
Eltern/ Verw./ Freunde im gleichen Beruf 8 9 7 8 9
kurze Studienzeiten 8 9 7 5 16
kleinstes Ubel 8 9 8 9 7

1 Anteil der Studienanfénger, fiir die das Motiv wichtig war (= Stufen 1 und 2 einer 5-stufigen Skala)

Quelle: HIS (2)
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3.6.2 Studienwahlmotive von Studienanfingern nach Geschlechtszugehorigkeit und nach
Hochschulart - Studienanfinger im Wintersemester 2000/01

Die iiberwiegende Mehrheit der Studienanfénger folgt bei ihrer Studienfachwahl sehr stark intrinsischen Moti-
ven. Dabei haben nach wie vor Neigung, Fachinteresse und Eignung das grofite Gewicht bei der Studienwahl.
Ein groBer Anteil der Erstimmatrikulierten kann diese mit extrinsischen Motiven vereinbaren. Dazu gehdren vor
allem das Bestehen vielfiltiger beruflicher Chancen und die Mdglichkeit, selbstindig arbeiten zu kénnen. Uber
zwei Drittel der Studienanfanger haben diese Aspekte bei ihrer Fachwahl beriicksichtigt. Aber auch gute Ver-
dienstaussichten und die Sicherheit der kiinftigen beruflichen Position kommen hdufig als wichtige Bewe-
ggriinde fiir die Wahl eines bestimmte Studienfachs mit in Betracht. Fast die Hélfte der Studienanfanger hat bei
der Entscheidung iiber ihr Studium die Entwicklungen auf dem Arbeitsmarkt beachtet. Sie haben eine Studien-
richtung gewdhlt, von der sie meinen, dass sie auf dem Arbeitsmarkt gefragt ist.

Soziale Motive, wie viel Umgang mit Menschen zu haben oder anderen helfen zu kdnnen, sind nur fiir eine Min-
derheit der Studienanfénger von Bedeutung. Deren Anteil liegt jeweils bei rund einem Drittel.

Selten eine wichtige Rolle bei der eigenen Studienwahl spielen die Studiendauer und der Umstand, ob die Eltern
bzw. andere Verwandte oder Freunde im gleichen Beruf tétig tétig sind (jeweils 8%). Sehr gering ist auch der
Anteil unter den Studienanfangern, die das Studium nur als eine Verlegenheitslosung betrachten und es gewéhlt
haben, weil es aus ihrer Sicht das kleinste Ubel ist (8%).

Mannliche Studienanfianger duflern stirker extrinsische Motive; weibliche Studienanfanger dagegen iiberdurch-
schnittlich hdufig soziale Beweggriinde fiir ihre Studienwahl. Diese unterschiedliche Motivlage spiegelt sich
auch im Vergleich der Hochschularten. Die Facherwahl an den Universititen wird etwas weniger durch extrinsi-
sche Motive bestimmt und etwas stirker durch soziale. Keine wesentliche Differenz gibt es bei den intrinsischen
Motiven, lediglich wissenschaftliches Interesse hat an den Fachhochschulen seltener die Studienentscheidung
der Erstimmatrikulierten beeinflusst als an den Universititen.
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3.6.3 Studienwahlmotive von Studienanfingern nach Féachergruppen (in %)! - Studienan-
finger im Wintersemester 2000/01

Sprach-/  Wirt-  Mathe- Agrar-/

Kultur- schafts-/ matik, Me- Forst-/ Ir.lge- Rechts Lehr-

wiss./  Sozial- Natur- dizin  Ernéh- nle.ur- Kunst wiss. amt

Sport Wwiss. wiss. rungswiss. WSS
intrinsische Motive
Fachinteresse 92 87 93 96 95 92 95 85 87
Neigung/ Begabung 90 78 87 85 89 84 97 79 92
personliche Entfaltung 71 61 58 75 68 61 86 60 67
wissenschaftliches Interesse 41 37 67 66 41 51 40 35 28
extrinsische Motive
viele Berufsméoglichkeiten haben 60 87 69 49 76 71 50 87 27
selbstindig arbeiten kénnen 57 75 66 67 79 72 71 72 56
sichere Berufsposition 40 72 70 39 54 74 41 79 48
gute Verdienstmdglichkeiten 39 69 69 38 57 71 33 65 62
wegen Status des Berufs 33 57 51 45 40 57 29 68 29
Studienrichtung auf Arbeitsmarkt gefragt 23 55 65 10 32 60 10 25 39
friihzeitig feststehende [Berufs- oder Studienfachwahl
fester Berufswunsch 57 55 50 85 63 62 71 59 81
stand von vornherein fest 31 26 32 54 45 31 42 31 32
soziale Motive
viele Kontakte zu Menschen| 45 42 19 70 30 20 32 36 68
zu Verdnderungen beitragen 33 24 16 90 20 11 8 47 27
anderen helfen 31 33 15 42 34 17 24 42 50
studien- und berufsferne Motive
Eltern/Verw./Freunde [Jim gleichen Beruf 10 9 8 4 13 6 9 9 8
kurze Studienzeiten 4 12 7 1 9 11 3 3 5
kleinstes Ubel 3 9 5 13 15 11 5 12 9

1 Anteil der Studienanfénger, fiir die das Motiv wichtig war (= Stufen 1 und 2 einer 5-stufigen Skala)

Quelle: HIS (2)
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3.63 Studienwahlmotive von Studienanfingern nach Fichergruppen - Studienanfinger
im Wintersemester 2000/01

Die Begriindung der Studienanfénger fiir die Wahl eines bestimmten Studienfaches unterscheidet sich nach den
verschiedenen Fachergruppen sehr deutlich:

Bezeichnend fiir Studienanfanger in Mathematik/Naturwissenschaften und in Ingenieurwissenschaften ist zum
einen eine starke intrinsische Orientierung. Neben Fachinteresse spielt gerade auch wissenschaftliches Interesse
eine zentrale Rolle. Zum anderen sind ebenso berufsbezogene Beweggriinde wichtig; auffillig ist dabei eine star-
ke Orientierung am Arbeitsmarkt. Soziale Motive sind demgegeniiber weitgehend bedeutungslos.

Auch die Erstimmatrikulierten in Wirtschafts-/Sozialwissenschaften und in Rechtswissenschaften begriinden ihre
Studienentscheidung durch berufsbezogene Orientierungen. Wichtig ist die Ausrichtung auf Erfolg, Aufstieg und
guten Verdienst. Fiir die entsprechenden Studienanfanger ergénzt sich dies aber zumindest teilweise mit sozialen
Motiven. Angestrebt wird der Umgang mit Menschen, Hilfeleistung, aber auch soziale Verdnderung. Diese Mo-
tivation ist vergleichsweise stark zu finden. Wiahrend aber die Studienanfinger in Wirtschafts-/Sozialwissen-
schaften haufig der Meinung sind, eine arbeitsmarktorientierte Studienwahl getroffen zu haben, ist dies bei den
Studienanfangern in Rechtswissenschaften deutlich weniger der Fall.

Die Studienanfanger in Sprach-/Kulturwissenschaften/Sport und in Agrar-/Forst-/Erndhrungswissenschaften ha-
ben ein dhnliches Motivationsprofil. Eine starke intrinsische Orientierung, vor allem hinsichtlich Fachinteresse
und Neigungsbezug, korrespondiert mit konkreten beruflichen Vorstellungen im Sinne eines klaren Berufswun-
sches. Von ihnen ausgehend wird die Studienentscheidung getroffen. Aufstiegs- und Karrieremotive spiclen we-
niger eine Rolle, auch eine besondere Ausrichtung auf den Arbeitsmarkt lasst sich nicht feststellen.

In Medizin und in den Lehramtsstudiengdngen kommt sozialen Motiven eine iiberdurchschnittliche Bedeutung
zu. Sie basieren aber vor allem auf starken intrinsischen Motiven, wobei den Lehramtskandidaten das wi-
ssenschaftliche Interesse der Mediziner fehlt. Auch die beruflichen Vorstellungen im Sinne eines festen Berufs-
wunsches sind in beiden Fachergruppen schon klar ausgeprégt. Extrinsische, aufstiegsbezogene Motive scheinen
dagegen eine vergleichsweise geringe Rolle zu spielen. Dies trifft selbst auf solche beruflichen Aspekte wie
selbstandiges Arbeiten und Bestehen vielfdltiger beruflicher Méglichkeiten zu.
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3.6.4

81 | 79

Insgesamt

Griinde fiir die Wahl eines Bachelor-Studienganges nach Geschlechtszugehorigkeit
und nach Hochschulart (in %)! - Studienanfinger im Wintersemester 2000/01

81 | 79

81

80

71

ménnlich

weiblich

88

Uni

75

I:l international verbreiteter Studienabschluss - gute Arbeitsmarktchancen

I:l Moglichkeit der Studienfortsetzung

mit einem Master-Studiengang

- kurze Studienzeit

FH

1 Anteil der Studienanfénger, fir die der Grund bei der Wahl eines Bachelor-Studiengangs eine wichtige Rolle gespielt hat (= Stufen 1 und 2 einer 5-stufigen
Skala von 1 = in hohem Mafe bis 5 = tiberhaupt nicht)

Quelle: HIS (2)
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3.64 Griinde fiir die Wahl eines Bachelor-Studienganges nach Geschlechtszugehdorigkeit
und nach Hochschulart - Studienanfinger im Wintersemester 2000/01

Im Wintersemester 2000/01 haben sich 5% aller Studienanfénger fiir einen Studiengang mit Bachelorabschluss
entscheiden. Als wichtige Griinde fiir die Wahl werden vor allem die internationale Vergleichbarkeit dieses Ab-
schlusses und die Moglichkeit der Studienfortsetzung mit einem Master-Studiengang genannt. Eine Mehrheit der
Studienanfanger, die einen solchen Abschluss anstreben, rechnet sich auch aus, kiinftig gute Chancen auf dem
Arbeitsmarktzu haben. Allerdings urteilen auch 40% der Studienanfénger, die sich fiir ein Bachelor-Studium ent-
schieden haben, diesbeziiglich zuriickhaltend. Das ist sicherlich auch auf die noch fehlenden Erfahrungen zu-
rickzufiihren, wie die Arbeitgeber auf den Bachelorabschluss reagieren werden. Festzuhalten ist auch, dass bei
der Wahl des Bachelors als Abschlussziel des Studiums die Verkiirzung der Studienzeit eine zwar untergeordne-
te, aber keineswegs unwichtige Rolle spielt.

In der Differenzierung nach der Geschlechtszugehorigkeit unterschieden sich Mdnner und Frauen hinsichtlich
der Griinde internationale Vergleichbarkeit und Moglichkeit zur Studienfortsetzung faktisch nicht voneinander,
wohl aber hinsichtlich der guten Arbeitsmarktchancen und - besonders - der kurzen Studienzeit. In beiden
Aspekten haben Frauen grofere Erwartungen gegeniiber dem neuen Studienangebot als Ménner.

Die Studienanfénger an Fachhochschulen richten sich bei ihrer Wahl eines Bachelor-Studienganges mehr noch
als die Studienanfanger an den Universitdten danach, dass der Bachelor ein international eingefiihrter Studienab-
schluss ist, und sie verbinden mit einem solchen Abschluss auch hiufiger die Uberzeugung, dass er ihnen gute
Arbeitsmarktaussichten er6ffnen wird. Umgekehrt begriinden die Studienanfanger an Universitditen ihre Ent-
scheidung fiir einen BA-Studiengang haufiger damit, das Studium nach Erreichen des ersten Abschlusses fort
setzen zu kénnen und mehr noch auch damit, ihr Studium in vergleichsweise kurzer Zeit zu absolvieren.
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3.6.5 Bewertung von arbeitsmarktbezogenen Studienstrategien nach Geschlechtszugeho-
rigkeit (in %)! - Studienanfinger im Wintersemester 2000/01

7 78 77

34

Insgesamt mannlich weiblich

I:l Man kann mit jedem Fach Erfolg haben - Nur gefragte Facher wihlen

I:l Beruf erst am Studienende festlegen - Momentan nur wenig gefragte Facher
wihlen, spiter dafiir mehr Chancen

- Studienschwerpunkt
fiir den Arbeitsmarkt wechseln

1 Anteil der Studienanfinger, die der Studienstrategie stark zustimmen (= Stufen 1 und 2 einer 5-stufigen Skala)

Quelle: HIS (2)
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3.6.5 Bewertung von arbeitsmarktbezogenen Studienstrategien nach Geschlechtszugeho-
rigkeit - Studienanfinger im Wintersemester 2000/01

Die Studienanfénger haben in der iiberwiegenden Mehrzahl eine positive Sicht auf ihre berufliche Zukunft. 77%
von ihnen sind sich sicher, dass jeder Studierende mit einer addquaten Motivation in jedem Studienfach berufli-
chen Erfolg erreichen kann. In Medizin, Rechtswissenschaften, Kunst und Sprach-/Kulturwissenschaften
herrscht sogar bei mehr als 80% aller Studienanfanger eine solcherart ausgepragte Erfolgsgewissheit.

Konkrete Arbeitsmarkteinschitzungen spielen fiir die Fachwahl und die Studienstrategien dagegen eine nachran-
gige Rolle. Nur jeder zehnte Studienanfanger halt es fiir giinstig, die Studienwahl davon abhingig zu machen, ob
das jeweilige Fach bzw. der jeweilige Beruf auf dem Arbeitsmarkt momentan gefragt ist (11%). Eher noch wol-
len die Studienanfanger im Studium die fachlichen Schwerpunkte so setzen, dass sie den Arbeitsmarkterforder-
nissen entsprechen (28%). In Ingenicurwissenschaften und in Wirtschafts-/Sozialwissenschaften neigen mehr
Studienanfanger als in anderen Féachergruppen zu einer engeren Bindung an die Erfordernisse des Arbeitsmark-
tes. Mehr Studienanfanger sind dagegen der Meinung, dass man erst am Ende des Studiums eine genaue Berufs-
wahl treffen sollte (34%). Insbesondere ist das in den Fachergruppen Rechtswissenschaften und Mathematik/Na-
turwissenschaften der Fall, aber auch in Sprach-/Kulturwissenschaften/Sport sowie in Wirtschafts-/Sozialwissen-
schaften vertreten viele diese Ansicht.

Nur wenige Studienanfanger halten es fiir sinnvoll, sich beziiglich des Arbeitsmarktes in der Fachwahl und bei
den anschlieBenden Studienstrategie antizyklisch zu orientieren. Lediglich 8% aller Studienanfénger beflirworten
eine Entscheidung fiir ein momentan wenig nachgefragtes Studienfach und meinen dadurch spéter bessere Chan-
cen auf dem Arbeitsmarkt zu haben. In den Agrar-/Erndhrungswissenschaften und den Ingenieurwissenschaften
neigen etwas mehr Studienanfianger als in anderen Fachern zu solch einer Ansicht.
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3.6.6 Nutzung und Bewertung von Informationsquellen zum Studium (in %)! - Studien-
anfinger im Wintersemester 2000/01
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I:l Quelle genutzt - Quelle war flir mich niitzlich

1 Erster Wert: Anteil der Studienanfénger, die die Informationsquelle iiberhaupt genutzt haben; zweiter Wert: Anteil derjenigen, die aus den jeweiligen Informa-
tionsquellen wichtige Informationen bezogen haben (= Stufen 1 und 2 einer 5-stufigen Skala), Basis fiir den zweiten Wert: alle, die iiberhaupt die jeweilige In-
formationsquelle genutzt haben.

Quelle: HIS (2)
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3.6.6 Nutzung und Bewertung von Informationsquellen zum Studium - Studienanfinger
im Wintersemester 2000/01

Die Verfiigung iiber sachgerechte Informationen iiber Voraussetzungen, zu erwartende Anforderungen und kon-
krete Bedingungen des Studiums begiinstigen einen guten Studienstart und mindern das Risiko des Scheiterns.
Gemessen an diesem MaBstab zeigen sich im Wintersemester 2000/01 nur 36% der deutschen Studienanfanger
vor Studienbeginn gut oder sehr gut iiber Studium und Hochschule informiert. Ein weiteres Drittel fiihlt sich mit-
telmaBig und ein knappes Drittel zu wenig iiber das vor ihnen stehende Studium informiert.

Als Quellen iiber Studium und Hochschule nutzen die Studienanfénger dabei vor allem die Informationsmateria-
lien der Hochschule, ihre Freunde und die Medien. Am intensivsten werden die von den Hochschulen eigens fiir
angehende Studienbewerber verbreiteten Materialien genutzt. Neun von zehn Studienanfiangern haben sich mit
ihrer Hilfe kundig gemacht. 79% erlangten vor Studienbeginn durch Kontakte zu bereits Studierenden Auskiinfte
tiber Studium und Hochschulen. Ebenfalls sehr ausgiebig werden die iiber das Internet verbreiteten Informatio-
nen recherchiert. Schon 74% haben dieses neue Medium genutzt.

Das Urteil iiber den Nutzen der Informationen, die die Studienanfénger dadurch jeweils erhalten haben, fallt un-
terschiedlich aus. Wéhrend die iiberwiegende Mehrzahl der Erstimmatrikulierten die schriftlichen Informations-
materialien der Hochschulen als niitzlich einschétzt, bestdtigen nur relativ wenige Studienanfénger, die mit El-
tern, Lehrern oder Freunden gesprochen haben, diesen Quellen einen hohen Informationsgewinn.

Von einer Mehrheit (55%) werden auch die Hochschulranking-Listen zur Kenntnis genommen. Wichtige Orien-
tierungen konnten den ,,Rankings* aber nur 34% der Studienanfanger, die sich damit beschiftigt haben, entneh-
men. Deutlich besser schneidet das Internet ab: 59% derjenigen, die das Internet als Informationsquelle genutzt
haben, bewerten die erhaltenen Informationen als hilfreich.

An die Institutionen Studienberatung und Arbeitsamt wenden sich mehr als zwei Drittel aller Studienanfénger,
um Auskiinfte {iber das Studium einzuholen. 47% derjenigen, die eine Studienberatung aufgesucht haben, schat-
zen den fiir sie damit verbundenen Informationsgewinn als hoch ein; beim Arbeitsamt kommen nur 24% der In-
teressierten zu einem solch positiven Urteil.

Verbindungen zu Hochschullehrern nahmen bereits vor Studienbeginn mehr als zwei Fiinftel aller Studienanfén-
ger auf. Aber nur jeder flinfte Studienanfianger mit solchen Kontakten fiihlte sich durch die Hochschullehrer auch
gut informiert.
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3.6.7 Informationsstand vor Studienbeginn iiber Studien- und Arbeitsmarktaspekte (in %)
- Studienanfinger im Wintersemester 2000/01
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Quelle: HIS (2)
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3.6.7 Informationsstand vor Studienbeginn iiber Studien- und Arbeitsmarktaspekte - Stu-
dienanfinger im Wintersemester 2000/01

Vor Studienbeginn ist der Informationsstand der Studienanfanger iiber Anforderungen und Bedingungen eines
Hochschulstudiums in wichtigen Aspekten unzureichend. Zwar schitzt riickblickend die Mehrheit der Studien-
anfanger, dass sie bereits vor der Immatrikulation iiber die beruflichen Aussichten im gewéhlten Studiengang so-
wie die allgemeinen und fachlichen Voraussetzungen fiir dieses Studium gut informiert waren, in den meisten
anderen Studienaspekten {iberwiegt jedoch der Anteil derjenigen, die sich vorab nur eingeschrénkt oder schlecht
informiert sehen.

So fillt so die Einschitzung der Studienanfénger hinsichtlich ihres Informationsstandes zu den Studienbedingun-
gen an der Hochschule und dem allgemeinen Arbeitsmarktbedarf sehr ambivalent aus. Zwar verfligten mehr als
zwei Fiinftel aller Studienanfanger schon vor Studienbeginn iiber gute Kenntnisse zu diesen Aspekten ihres Stu-
diums, aber iiber die Hélfte fiihlte sich zumindest teilweise ungeniigend informiert. Allerdings sind hier deutliche
Unterschiede nach Féachergruppen zu beobachten. Die Studienanfanger in Ingenieurwissenschaften, in Rechts-
wissenschaften und in Agrar-/Erndhrungswissenschaften schitzen sich im Riickblick iiber Studienbedingungen
und Arbeitsmarkttrends in ihrem Fach als besser informiert ein als die Studienanfanger in Kunst und in Sprach-/
Kulturwissenschaften/Sport.

Je genauer nach Informationen iiber konkrete Planung und Gestaltung des Studiums gefragt wurde, desto weni-
ger Studienanfénger bescheinigen sich, bereits im Vorfeld der Immatrikulation auf diesen Gebieten gute oder so-
gar sehr gute Kenntnisse besessen zu haben. Uber die Planung des Studienverlaufs, die Wahl von Studien-
schwerpunkten und die genauen Studienanforderungen im gewéhlten Studiengang hatten die meisten vorab nur
geringe Informationen. Der Anteil der Gutinformierten schwankt zwischen zwei Fiinfteln und einem Drittel.

Nur sehr vage Kenntnisse besall die Mehrzahl der Studienanfénger in der Phase ihrer Studienwahl tiber die Stu-
dienangebote in Bachelor-Studiengingen. Jeder zweite Studienanfinger erfuhr liber diesen Studienabschluss vor
der Immatrikulation kaum etwas. Als ausreichend gut informiert sehen sich riickblickend lediglich 13%.
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3.6.8 Arbeitsmarktiiberlegungen im Zusammenhang mit der Studienwahl nach Facher-
gruppen (in %)! - Studienanfinger im Wintersemester 2000/01
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1 Anteil der Studienanfinger, fiir die die Uberlegungen eine groBe Rolle spielte (= Stufen 1 und 2 einer 5-stufigen Skala)

Quelle: HIS (2)
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3.6.8 Arbeitsmarktiiberlegungen im Zusammenhang mit der Studienwahl nach Ficher-
gruppen - Studienanfinger im Wintersemester 2000/01

37% aller Studienanfdnger im Wintersemester 2000/01 haben bei ihrer Studienentscheidung Arbeitsmarktiiberle-
gungen eine groBe Bedeutung beigemessen, 26% taten dies zum Teil, wiahrend bei weiteren 37% entsprechende
Aspekte kaum eine Rolle spielten. Solche allgemeinen Arbeitsmarktiiberlegungen im Vorfeld der Studienaufnah-
me fallen in den einzelnen Féachergruppen unterschiedlich stark ins Gewicht: In Wirtschafts-/Sozialwissenschaf-
ten, Mathematik/Naturwissenschaften und Ingenieurwissenschaften werden allgemeine Arbeitsmarktentwicklun-
gen vergleichsweise stark beriicksichtigt, wahrend sie in Medizin, Kunst und Sprach-/Kulturwissenschaften/
Sport weniger wichtig fiir die Studienwahl genommen werden.

Ahnlich fallen die Unterschiede zwischen einzelnen Fichergruppen hinsichtlich der hiufig gediuBerten Forderung
aus, sich immer flexibel auf neue Arbeitsfelder einzustellen. In Wirtschafts-/Sozialwissenschaften ist dieser
Aspekt als Entscheidungsmerkmal fiir das Studium fiir die Mehrheit von gro3em Belang (57%), wihrend er von
den Studienanfingern in Lehramts- oder medizinischen Studiengéngen erheblich weniger oft als relevant ge-
nannt wird (20% bzw. 31%). Insgesamt haben nach eigenem Bekunden 45% aller Studienanfénger bei ihrer Stu-
dienfachwahl die Forderung nach beruflicher Flexibilitdt in hohem MafBle beriicksichtigt. Nur bei jedem vierten
Studienanfanger spielte dieser Aspekt kaum eine Rolle.

Ein weiteres, hdufig genanntes Arbeitsmarkterfordernis ist die in allen Berufsfeldern wachsende Bedeutung sozi-
aler Kompetenzen. Insgesamt 38% aller Studienanfanger sehen dies als forderlich fiir ihre Berufschancen an und
haben dementsprechend die Moglichkeit, soziale Kompetenz zu erwerben, bei ihrer Studienentscheidung mit be-
riicksichtigt. 29% sahen darin kein wichtiges Kriterium fiir sich. Die wachsende Bedeutung sozialer Kompeten-
zen bestimmt am haufigsten die Wahl des Lehrerstudiums (59%), wahrend es vor allem bei der Entscheidung fiir
Mathematik/Naturwissenschaften eine geringere Rolle spielt (20%).

Die auf dem Arbeitsmarkt gestiegene Nachfrage nach einer angemessen Qualifikation im Technik- und Medien-
bereich, insbesondere auch hinsichtlich der Beherrschung der neuen Medien, beeinflusste bei 36% aller Studien-
anfinger in groem MaBe die Studienwahl, spielte allerdings bei 43% aller Studienanfénger keine nennenswerte
Rolle. Erwartungsgemifl bestimmte diese spezifische Entwicklung erheblich {iberdurchschnittlich stark die
Uberlegungen bei der Wahl eines Studiums der Ingenieurwissenschaften (61%) und der Mathematik/Naturwis-
senschaften (58%). Bei der Entscheidung fiir Medizin, Lehramt oder Rechtswissenschaft wurden solche Arbeits-
marktentwicklungen dagegen nur geringe Bedeutung beigemessen.
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3.6.9 Motive der Hochschulwahl nach Geschlechtszugehorigkeit und nach Hochschulart
(in %)! - Studienanfinger im Wintersemester 2000/01

Geschlecht Hochschulart

Hochschulwahlmotive Insgesamt

ménnlich weiblich Uni FH
Beschrinkungen der Hochschulwabhl:
Studiengang nur an dieser Hochschule 21 20 22 18 26
wegen ;ulassungsbeschrénkungen nicht 15 12 19 15 16
an gewiinschter Hochschule
hochschulinterne Bedingungen:
Studienangebot gemifl Fachinteresse 79 81 77 78 82
tiberschaubare Verhiltnisse 50 48 52 46 61
guter Ruf Hochschule/ Prof. 49 51 47 51 46
gute Ausstattung 47 46 47 47 35
vielfdltiges Lehrangebot 46 43 48 48 40
gutes Ranking-Ergebnis der Hochschule 30 32 27 31 27
Gegebenheiten des Hochschulortes:
Néhe zum Heimatort 65 66 64 64 68
giinstige Lebensbedingungen 50 49 50 51 45
Hochschulort ist vertraut 37 38 36 36 39
Freunde am Hochschulort 34 34 35 35 33
Verwandte/ Bekannte am Hochschulort 26 25 27 25 27
kulturelle Hochschulwahlmotive:
Atmosphére am Hochschulort 51 49 54 55 43
Freizeitangebot 38 33 43 42 29

1 Anteil der Studienanfénger, fiir die das Motiv wichtig war (= Stufen 1 und 2 einer 5-stufigen Skala)

Quelle: HIS (2)
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3.6.9 Motive der Hochschulwahl nach Geschlechtszugehorigkeit und nach Hochschulart -
Studienanfinger im Wintersemester 2000/01

Ein dem Fachinteresse entsprechendes Studienangebot, Nahe zum Heimatort, Atmosphare am Hochschulort und
Uberschaubarkeit der Verhiltnisse an der Hochschule sind die Griinde, die von der Mehrheit der Studienanfin-
ger bei ihrer Hochschulwahl als wichtig angesehen werden. Die Uberlegungen der Studienanfinger gehen dabei
dahin, ihre verschiedenen Motive so in Einklang zu bringen, dass neben dem vorrangigen Interesse, ein be-
stimmtes Fach zu studieren, auch andere Lebensbediirfnisse erfiillt werden. Deshalb beriicksichtigen die meisten
Studienbewerber bei ihrer Hochschulwahl auch das o6rtliche Umfeld der Hochschule. Die Atmosphére und giins-
tige Lebensbedingungen am Hochschulort erweisen sich jeweils fiir die Hélfte der Studienanfinger als bedeut-
sam. Eine noch groBere Rolle spielt allerdings nach wie vor die Heimatnidhe der Hochschule. Zwei Drittel der
Erstimmatrikulierten haben unter anderem danach ihre Wahl getroffen.

Vorrang bei der Hochschulwahl haben fiir die Studienanfanger allerdings die konkreten Studienbedingungen und
Studienangebote einer Hochschule. Ob man sich an der einen oder an einer anderen Hochschule einschreibt, das
héngt in erster Linie davon ab, wie das Studienangebot mit dem eigenen Fachinteresse in Einklang zu bringen
ist. Auch auf iiberschaubare Studienverhiltnisse, den guten Ruf der Hochschule, ein vielfaltiges Lehrangebot
wird in diesem Zusammenhang Wert gelegt. Jeweils etwa die Halfte der Studienanfénger beachtet diese Aspek-
te. Wahrgenommen und beriicksichtigt werden in der Entscheidungsphase mehr und mehr auch Hochschulran-
kings. 30% der Studienanfinger geben an, dass sie sich in ihrer Entscheidung auch von Ranking-Ergebnissen
wesentlich haben leiten lassen.

Nicht alle Studienanfanger sahen sich vor eine wirkliche Hochschulwahl gestellt. Denn 15% konnten sich wegen
bundesweiter oder lokaler Zulassungsbeschriankungen nicht an der eigentlich gewiinschten Hochschule immatri-
kulieren. AuBlerdem hatte jeder fiinfte Studienanfénger keine Auswahl, da seiner Meinung nach der von ihm ge-
wiinschte Studiengang nur an einer bestimmten Hochschule existiert.

Zwischen den Studienanfangern an den Universititen und Fachhochschulen bestehen bei der Hochschulwahl ge-
wisse Unterschiede: Den Studienanfdngern an den Universitdten ist die gute Ausstattung der Hochschule, die
Vielfalt des Lehrangebots, der gute Ruf der Hochschule, die Atmosphére des Hochschulorts und das lokale Frei-
zeitangebot wichtiger als den Studienanfingern an den Fachhochschulen. Dagegen schitzen die Studienanfanger
an den Fachhochschulen haufiger {iberschaubare Verhéltnisse an der Hochschule, ein Studienangebot entspre-
chend den eigenen Fachinteressen und auch die Ndhe zum Heimatort als bedeutsam fiir ihre Hochschulwahl ein.
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3.6.10 Bei Studienbeginn beabsichtigter Studienfachwechsel nach Féichergruppen (in %)! -
Studienanfinger im Wintersemester 2000/01

GroBe der Gruppen mit
Insgesamt nicht verwirklichtem
Ausbildungswunsch
(in %):
Kunst/Kunstwissenschaften 20
.
Sprach-/Kulturwissenschaften/Sport 16
Lehramt 12
Wirtschafts-/Sozialwissenschaften _ﬂ 13
Mathematik/Naturwissenschaften h 20
Rechtswissenschaft 18
Medizin 18
Agrar-/Forst-/Erndhrungswissenschaften 16

I:I Insgesamt - bei nicht verwirklichtem Studienwunsch

1 Anteil der Studienanfénger mit sicherer Wechselabsicht (= Stufen 1 und 2 einer 5-stufigen Skala)

Quelle: HIS (2)
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3.6.10 Bei Studienbeginn beabsichtigter Studienfachwechsel nach Fichergruppen - Studi-
enanfinger im Wintersemester 2000/01

Von den Studienanfangern des Wintersemesters 2000/01 beabsichtigen 9% bereits im ersten Studiensemester ihr
gegenwirtiges Studienfach zu wechseln. 4% haben schon kurz nach Studienbeginn das Studium wieder abgebro-
chen bzw. erwégen dies ernsthaft. Dabei beabsichtigen mehr Frauen als Ménner einen Fachwechsel (Frauen:
12% , Ménner: 7%). Diese Differenz wird vorrangig durch unterschiedliche Facherpriferenzen verursacht.

Dabei hegen vor allem Studienanfénger mit unerfiilltem Fachwunsch solche Fachwechselabsichten. 72% der po-
tenziellen Fachwechsler wollten eigentlich ein anderes Fach studieren. Fast jeder zweite Studienanfanger mit un-
erfiilltem Studienwunsch bekundet die Absicht, das Fach wieder zu wechseln. Besonders hohe Fachwechselab-
sichten lassen sich in Kunst/Kunstwissenschaften, in Sprach-/Kulturwissenschaften/Sport sowie in Lehramtsstu-
diengéngen beobachten. Dagegen fdllt die Rate geplanten Fachwechsels in Agrar-/Forst-/Erndhrungswissen-
schaften, Medizin und Ingenieurwissenschaften relativ niedrig aus. Diese Werte korrespondieren mit den hohen
Anteilen erfiillter Studienwiinsche.

14% der Studienanfanger mit unerfiilltem Studienwunsch gehen ernsthaft mit dem Gedanken um, das begonnene
Studium wieder abzubrechen bzw. haben eine solche Entscheidung schon realisiert.
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3.7 Studienerwartungen, Einschitzungen der
eigenen Kenntnisse und Qualifikationsziele
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3.71 Erfiillung von Studienerwartungen bei Studienbeginn nach Fachergruppen (in %)! -
Studienanfinger im Wintersemester 2000/01
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a2 = 8 S = Q & 5 = = 51 =
Meine Erwartungen an ... wnE Bw ==z = < = M & =
Atmospire unter den Studierenden 64 66 69 67 83 74 66 56 70
P

berufliche Aussichten nach dem Studium 48 68 78 53 62 75 48 56 64

fachliche Inhalte des Studiums 60 65 69 77 57 72 68 78 59
Héhe der Leistungsanforderungen 55 58 60 72 62 63 58 64 56
eigene Leistungsfahigkeit 56 57 52 62 53 50 67 61 56

Orientierungshilfe und Betreuung durch

die Hochschule 37 42 42 48 45 46 29 52 36

Lehr- und Darstellungsfahigkeiten/didak-

42 38 36 39 38 40 58 53 40
tische Fahigkeiten der Hochschullehrer

alles in allem 49 55 55 68 54 60 56 62 47

1 Anteil der Studienanfénger, deren Erwartungen stark erfiillt wurden (= Stufen 1 und 2 einer 5-stufigen Skala)

Quelle: HIS (2)
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3.7.1 Erfiillung von Studienerwartungen bei Studienbeginn nach Fichergruppen - Studi-
enanfinger im Wintersemester 2000/01

Herausfordernde fachliche Inhalte, giinstige berufliche Aussichten nach dem Studium und allen voran die gute
Atmosphére unter den Studierenden - das sind die Erwartungen, die die Studienanfénger bei Studienbeginn am
haufigsten erfiillt sehen. Jeweils rund zwei Drittel aller Studienanfianger bezeichnen die genannten Aspekte als
eingeldst. Mehrheitliche Zufriedenheit herrscht auch hinsichtlich der Hohe der Leistungsanforderungen und der
eigenen Leistungsfihigkeit. Uber die Hilfte der Erstimmatrikulierten duBern hier erfiillte Erwartungen. Die
meisten Enttduschungen haben die Studienanfanger dagegen hinsichtlich der Orientierungshilfen und Betreu-
ungsleistungen an der Hochschule erlebt. Uber ein Drittel sicht hier seine Erwartungen nicht erfiillt. Mehr erwar-
tet haben sich auch die meisten von den didaktischen Féhigkeiten der Dozenten.

Alles in allem bleibt die Erwartungsbilanz der Erstimmatrikulierten aber iiberwiegend positiv. Uber die Hilfte
der Studienanfénger meint, dass ihre Erwartungen im Allgemeinen eingeldst sind, 36% schdtzen ein, dass dies
zum Teil eingetreten ist, und nur bei 9% weichen Vorannahmen und erfahrene Hochschulwirklichkeit erheblich
voneinander ab.

Zwischen den verschiedenen Féchergruppen lassen sich dabei deutliche Einschédtzungsunterschiede feststellen:
Die grofiten Probleme duflern die kiinftigen Lehrer sowie Sprach- und Kulturwissenschaftler. Sie haben auch in
der restimierenden Betrachtung den hochsten Anteil an unerfiillten Studienerwartungen. Besonders ihre Vorstel-
lungen hinsichtlich der Betreuung und Orientierungshilfe, der Leistungsanforderungen und der fachlichen Inhal-
te des Studiums sind vielfach nicht aufgegangen. Uberdurchschnittlich hiufig verzeichnen sie bei den berufli-
chen Aussichten nach dem Studium iiberschétzte Erwartungen. Eine weit giinstigere Bilanz ziehen fiir sich in
dieser Frage die Studienanfanger in Mathematik/Naturwissenschaften. Bei ihnen bleiben dafiir besonders oft die
Erwartungen an die Lehrkrafte unerfiillt. Am haufigsten 16sen sich die Studienerwartungen bei Medizinern und
Rechtswissenschaftlern ein. Sie sehen ihre fachlichen Vorstellungen vom Studium und von den Studienverhalt-
nissen weitgehend verwirklicht. Das kdnnte zum Teil auch durch den besseren Informationsstand dieser Studien-
anfanger vor Studienbeginn bedingt sein, so dass hier mehr als in anderen Studienrichtungen die Erwartungen
der Studienanfanger von vornherein auf realistischerer Basis beruhten. Auch die Situation in den Ingenieurwis-
senschaften ist vergleichsweise giinstig, allerdings scheinen unter diesen Studienanfangern vergleichsweise viele
ihre eigene Leistungsvoraussetzungen iiberschétzt zu haben. Fiir die kiinftigen Kiinstler und Kunstwissenschaft-
ler ist bezeichnend, dass sie iiber ihre beruflichen Aussichten und die Betreuung durch die Hochschule enttduscht
sind; bemerkenswert positiv erleben sie jedoch ihr eigenes Leistungsvermoégen und die Lehr- und Darstellungsfa-
higkeiten der Dozenten.
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3.7.2 Einschitzungen der eigenen Kenntnisse und Fertigkeiten bei Studienbeginn nach
Geschlechtszugehorigkeit und Hochschulart (in %)! - Studienanfinger im Winterse-

mester 2000/01

Kenntnisse Geschlecht Hochschulart

Wissensgebiete Insgesamt
waren ménnl. weibl. Uni FH
e . ausreichend 75 71 79 77 70
Ausdrucksfahigkeit im Deutschen nicht ausreichend 3 3 3 3 5
. ichend 69 66 71 70 66
Wissen um eigene Stirken und Schwiéchen ililcslrlfl:userls:ichen d 9 g 9 9 9
kommunikative Fahigkeiten im Umgang  ausreichend 68 64 71 67 68
mit Hochschullehrern und Studierenden nicht ausreichend 9 10 8 9 9
orthographische und grammatische ausreichend 67 62 72 69 61
Regeln der deutschen Sprache nicht ausreichend 6 6 5 5 7
L ausreichend 66 72 59 66 64
Allgemeinbildung nicht ausreichend 7 5 8 6 7
Lo . ausreichend 63 56 69 63 62
selbsténdige Lebensfuhrung nicht ausreichend 15 18 13 15 16
Enelisch ausreichend 53 52 54 55 48
& nicht ausreichend 13 12 14 12 16
selbstindige Studiengestaltun ausreichend >0 46 35 > 49
& & & nicht ausreichend 22 24 19 2 21
Naturwissenschaften ausreichend 44 49 39 44 44
aturwissenschatie nicht ausreichend 14 12 17 14 15
ausreichend 41 43 40 41 43

Mathematik

athemati nicht ausreichend 24 25 2 25 2
.. . . ausreichend 35 43 27 35 35
Politik/ politisches Grundwissen nicht ausreichend 23 14 31 23 20
raktische Computerkenntnisse ausreichend 34 43 2 31 4l
P p nicht ausreichend 41 34 48 44 34
Techniken des wissenschaftlichen ausreichend 30 32 28 30 32
Arbeitens nicht ausreichend 32 29 35 32 30
weitere Fremdsprache(n) ausreichend 26 20 32 30 16
p nicht ausreichend 32 38 27 29 42

1 Anteil der Studienanfinger mit ausreichenden Kenntnissen und Fertigkeiten (= Stufen 1 und 2 einer 6-stufigen Skala, Wert 1 = véllig ausreichend, Wert 5 =
iiberhaupt nicht ausreichend, Wert 6 = keine Kenntnisse benotigt)

Quelle: HIS (2)
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3.7.2 Beurteilung des Niveaus der eigenen Kenntnisse und Fertigkeiten nach Geschlechts-
zugehorigkeit und Hochschulart - Studienanfinger im Wintersemester 2000/01

Die Studienanfénger schitzen ihren Wissensstand und ihre Fertigkeiten studienbezogen durchaus zuriickhaltend
ein und bekennen auf einzelnen Gebieten auch erhebliche Defizite. Ausreichende Kenntnisse bescheinigen sie
sich viele vor allem in der deutschen Sprache, am wenigsten in den wissenschaftlichen Arbeitstechniken, der
selbstdndigen Studiengestaltung und im Umgang mit Computern.

Die Hilfte bis zwei Drittel der Studienanfanger sehen sich ausreichend zu selbsténdiger Lebensfiihrung und Stu-
diengestaltung befdhigt, wissen ihre eigenen Starken und Schwéchen einzuschétzen, verfiigen tiber eine gute All-
gemeinbildung und beherrschen die Regeln des kommunikativen Umgangs mit Dozenten und Kommilitonen.

Rund die Hélfte der Erstimmatrikulierten hélt ihre Englischkenntnisse fiir ausreichend, nur ein Zehntel sieht sich
hier in Schwierigkeiten. Deutliche Defizite bestehen aber bei weiteren Fremdsprachen. Ein Drittel konstatiert
hier bei sich mangelnde sprachliche Féhigkeiten. Problematisch ist es auch um die politischen Grundkenntnisse
der Studienanfanger bestellt, denn lediglich ein Drittel von ihnen schétzt in dieser Hinsicht sein Wissensniveau
als ausreichend ein, fast ein Viertel aber als unzureichend.

Weitere Defizite offenbaren sich vor allem in zwei wichtigen Studienféhigkeiten: praktische Computerkenntnis-
se und Beherrschung der Techniken des wissenschaftlichen Arbeitens. Jeweils nur rund ein Drittel der Studien-
anfanger bezeichnet das Niveau der eigenen Kenntnisse auf diesen Feldern als ausreichend, ein groferer Anteil
aber als unzureichend.

Frauen und Mdnnern beurteilen ihre vor dem Studium erworbenen Kenntnisse und Kompetenzen verschieden:
Die Studienanfiangerinnen sehen sich hdufiger bei Fremdsprachen und in der deutschen Sprache sowie hinsicht-
lich Selbststandigkeit, Kommunikationsfahigkeiten und Selbsteinschitzungen als ausreichend gut fiir das Studi-
ums gewappnet. Die Méanner dagegen schreiben sich stirker Fahigkeiten in den Naturwissenschaften, im Um-
gang mit Computern, im politischen Grundwissen und in der Allgemeinbildung zu.

In der Differenzierung nach Art der besuchten Hochschule schitzen die Studienanfanger an Universitéten ihre
Fahigkeiten im Umgang mit Sprache - sowohl mit der deutschen als auch mit Fremsprachen - deutlich besser ein
als ihre Kommilitonen an Fachhochschulen. Das Umgekehrte gilt hinsichtlich der praktischen Computerkennt-
nisse. In allen anderen Bereichen sind nur geringfiigige oder iiberhaupt keine Unterschiede in den Beurteilungen
des Kenntnisniveaus zu beobachten.
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3.7.3 Qualifikationen, die die Arbeitsmarktchancen verbessern bzw. im Studium ange-
strebt werden (in %)! - Studienanfinger im Wintersemester 2000/01

=}

Praxiserfahrungen

I
=

perfekte Englischkenntnisse

w

Sprach- und Darstellungsvermdgen

organisatorische Fahigkeiten

Auslandserfahrungen

w

sehr gute Computerkenntnisse

[ %3
o

hohe soziale Kompetenz

N
8]

i

sehr gute Internetkenntnisse

8]

starke Spezialisierung

|:| Chancen werden verbessert - strebe ich an

1 Anteile derjenigen, die eine deutliche Verbesserung der Arbeitsmarktchancen sehen bzw. die die Qualifikationen im Studium stark anstreben (= Stufen 1 und 2
einer 5-stufigen Skala)

Quelle: HIS (2)
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3.73 Qualifikationen, die die Arbeitsmarktchancen verbessern bzw. im Studium ange-
strebt werden - Studienanfinger im Wintersemester 2000/01

Die Studienanfénger haben ausgepridgte Vorstellungen dariiber, welche konkreten Qualifikationen die Arbeits-
marktchancen in den Berufsfeldern ihres Studienganges fordern. Fiir ihre eigene Perspektive erachten sie vor al-
lem Praxiserfahrungen als auflerordentlich dienlich. 60% werten Praxiskenntnisse als wesentlichen Faktor, um
die Berufschancen zu steigern. Entsprechend viele Studienanfénger streben an, etwa durch Praktika und berufso-
rientiertes Studieren Einsicht in die berufliche Praxis zu erlangen.

An zweiter Stelle der wichtigen Qualifikationen fiir den Arbeitsmarkt stehen sehr gute Englischkenntnisse. Mehr
als die Halfte aller Studienanfénger vertritt eine solche Ansicht. Allerdings nimmt sich nur ein Drittel auch vor,
im Studium die Englischfdhigkeiten zu verbessern. Grund hierfiir ist vermutlich, dass sich mehr als die Hélfte
der Studienanfinger bereits ausreichende Englischkenntnisse bescheinigt (s. Bild 3.7.2). An dritter Stelle der
wichtigen Qualifikationsziele stehen sprachliche, rhetorische und didaktische Kompetenzen. Organisatorische
Fahigkeiten, Auslandserfahrung und Computerkenntnisse werden fiir das spétere berufliche Fortkommen eben-
falls als giinstig angesehen. Jeweils rund zwei Fiinftel der Erstimmatrikulierten schitzen diese Qualifikationen
als forderlich fiir die Verbesserung der Arbeitsmarktchancen ein. Die iiberwiegende Mehrzahl der so Urteilenden
strebt auch selbst nach dem Erwerb entsprechender Fahigkeiten und Kenntnisse, um ihre beruflichen Chancen zu
erhohen. Eine Differenz tut sich nur bei den Computerkenntnissen auf. Sie werden von 39% der Studienanfanger
als wichtig beurteilt, aber nur 31% wollen im Studium ihre diesbeziiglichen Kenntnisse verbessern.

Auffallend gering ist der Anteil der Studienanfénger, die von sozialer Kompetenz im engeren Sinne Vorteile auf
dem Arbeitsmarkt erwartet. Weniger als ein Drittel schétzt ein, dass solche Qualifikationen arbeitsmarktbezogen
bessere Chancen bringen. Diese Wertigkeit der sozialen Fahigkeiten relativiert sich etwas, wenn Facherbeziige
hergestellt werden. Auch bestehen deutliche Geschlechterunterschiede. So erwarten Frauen mehr als Méanner vor
allem, dass das eigene Sprach- und Darstellungsvermdgen sowie die soziale Kompetenz giinstig auf ihre Arbeits-
marktaussichten wirken und streben dementsprechende Qualifikationen stérker an. Demgegeniiber rdumen Mén-
ner dem Umgang mit Computern einen wichtigeren Platz fiir ihre beruflichen Chancen ein.

Nur ein Fiinftel der Erstimmatrikulierten meinen, dass ihre Aussichten auf dem Arbeitsmarkt von erweiterten In-
ternetkenntnissen abhdngen werden. Allerdings wollen mehr Studienanfinger, ndmlich ein Viertel, Internet-
kenntnisse wihrend des Studiums erwerben. Relativ wenige Studienanfianger erhoffen durch eine starke Speziali-
sierung ihre Berufschancen zu verbessern.
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4.1

Studium, soziale Situation und Zeitbudget
der Studierenden

Quantitative Entwicklung der Studierenden
und Facherwahl
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4.1.1 Studierende! an Universititen und Fachhochschulen? nach Geschlechtszugehorig-
keit 1975 - 20003 (in Tsd.)
Tsd.
1600 4‘ Universitﬁten‘
‘ ‘ ‘ ‘ ‘ insgesamt
e [ o —
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500 4 Fachhochschulen? }

‘ ‘ ‘ insgesamt [‘]

400 [ (=== ==
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O=—0=—0=—0-—0—

'97

75 '76 '77 '78 '79 '80 '81 '82 '83 '84 '85 '86 '87 '88 '89 '90 '91 '92 '93 '94 '95 '96 '98 '99 '00

1 Deutsche und ausldndische Studierende
2 ohne Verwaltungshochschulen
3 jeweils Wintersemester; bis 1989/90nur alte Lander

Quellen: STBA (4), StBA/HIS-ICE Linderspezifische Ergebnisse
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4.1.1 Studierende an Universititen und Fachhochschulen nach Geschlechtszugehorigkeit
1975 - 2000

1995 erreichte die Gesamtzahl der Studierenden (Universitdten und Fachhochschulen) nach vorhergehendem
kontinuierlichem Wachstum mit 1,807 Mio. ein “historisches” Maximum, ging danach bis 1999 auf 1,739 Mio.
zuriick und stieg 2000 wieder leicht an. Nach Vorab-Daten des Stat. Bundesamts setzt sich dieses neuerliche
Wachstum 2001 verstirkt fort, so dass mittlerweile ndherungsweise wieder das Maximum von Mitte der 90er
Jahre erreicht wird. Insgesamt ist die Entwicklung der Studierendenzahl in den letzten 25 Jahren also durch einen
klaren Wachstumstrend gekennzeichnet: Zwischen 1975 und 2000 stieg die Zahl der Studierenden insgesamt um
den Faktor 2,1 von 833 Tsd. auf 1,761 Mio.

Bei gegebener Zahl der Studienanfénger und ihrer Verteilung nach Art der Hochschule (s. Bild 3.1.1) héngt die
Zahl der Studierenden und deren Verdnderung im Zeitablauf von der Verweildauer an den Hochschulen (= Zeit-
spanne vom Eintritt in das bis zum Austritt aus dem Hochschulsystem) und die wiederum von dem faktischen,
die Regelstudienzeiten modifizierenden Studierverhalten der Studierenden ab; darin gehen auch die zeitlichen
Auswirkungen von Hochschulwechsel, Fachwechsel, Zweit- und Ergdnzungsstudium, Studienunterbrechung und
Studienabbruch ein. Bei sonst gleichen Bedingungen ist die Zahl der Studierenden um so héher, je ldnger die
Verweildauer im Hochschulsystem ist. 1999 betrug die durchschnittliche Verweildauer an Universititen 13,6
und an Fachhochschulen 9,7 Hochschulsemester. Dies ist bei der Interpretation der Grafiken zu beriicksichtigen.

Universitditen: Die Zahl der Studierenden ist bis 1993 durch ein anhaltendes Wachstum, danach durch einen kon-
tinuierlichen Riickgang (um knapp 100 Tsd.) und 2000 erstmals wieder durch einen Anstieg gekennzeichnet. Im
Wintersemester 2000/01 waren 1,334 Mio. Studierende eingeschrieben, nahezu doppelt so viele wie 1975 (691
Tsd.). Zu diesem Anstieg haben vor allem Studentinnen beigetragen, deren Zahl insgesamt um den Faktor 2,6
zugenommen hat (Ménner: 1,5). Dadurch stieg ihr Anteil an allen Studierenden von 36% (1975) auf 49% (2000).

Fachhochschulen: Die Zahl der Studierenden stieg bis 2000 kontinuierlich von 142 Tsd. auf das Dreifache auf
zuletzt 427 Tsd. an. Das Wachstum war also erheblich stéirker als an den Universititen. Kamen 1975 auf einen
Studierenden der Fachhochschule noch 4,9 Studierende an Universitéten, so betrdgt das Verhéltnis 2000 1 : 3,1.
Zu dieser Entwicklung haben insbesondere Frauen beigetragen. IThre Zahl wuchs um den Faktor 4,8 (Ménner:
2,5). In der Folge stieg ihr Anteil an allen FH-Studierenden von 23% (1975) auf 36,5% (2000). Bei der Bewer-
tung der Gesamtentwicklung ist zu beriicksichtigen, dass - wegen der deutlich kiirzeren Verweildauer - der An-
teil der an Fachhochschulen jéhrlich Ausgebildeten (Absolventen) erheblich hdher ist als sich an der Zahl der
Studierenden direkt ablesen lésst.
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4.1.2 Studierende an Universititen nach Fachergruppen! 1975-20002 (in Tsd.)

in Tsd.
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180 / ‘/ — Lehramt!
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/ / \ /
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120
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’«
60 > >~ Kunst/Kunstwisssen-
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30 Agrar-, Erndhrungs- und
Forstwissenschaften
0 Veterindrmedizin
1975 1980 1985 1990 1995 2000 Jahr

1 Lehramtsstudierende sind in den einzelnen Féchergruppen nicht enthalten, sondern werden gesondert ausgewiesen

2 Deutsche und auslidndische Studierende, jeweils Wintersemester; bis 1991 nur alte Lénder

uellen: StBA (4), StBA/HIS-ICE . . .
Q @ Linderspezifische Ergebnisse
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4.1.2 Studierende an Universititen nach Fichergruppen 1975 - 2000

Der allgemeinen Entwicklung der Studierendenzahl an Universititen seit 1975 — kontinuierlicher Anstieg bis
1993, kontinuierlicher Riickgang bis 1999 (s. Bild 4.1.1) — folgen bis 1993 alle Fachergruppen - mit Ausnahme
der gesondert ausgewiesenen Lehramtsstudienginge. Die Zahl der Eingeschriebenen hat sich in diesem Zeitraum
durchweg zumindest verdoppelt. Im einzelnen sind aber unterschiedliche Wachstumsraten zu beobachten. Den
mit Abstand stérksten Zuwachs erfuhr die Féchergruppe Sprach- und Kulturwissenschaften/Sport (Faktor 3,5),
gefolgt von Mathematik/Naturwissenschaften (2,9) und Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften (2,8).
Einen untypischen Entwicklungsverlauf zeigen allein die Lehramtsstudiengénge. Ihre Studierendenzahl ging von
1975 bis 1987 von 251 Tsd. auf 112,5 Tsd., also um mehr als die Halfte, zuriick und stieg danach (bis 1996) wie-
der deutlich an, war also zum Ende der Phase des langen Aufschwungs der Gesamtzahl der Studierenden (1975 —
1993) bereits wieder im Aufschwung. Durch die unterschiedlichen Wachstumsdynamiken wurde ein erheblicher
Wandel in der Struktur der fachlichen Ausrichtung der Studierenden bis 1993 bewirkt: Der Anteil der Lehramts-
studiengdnge an allen Studierenden sank von 36,4% auf 13,5%; stark zugelegt haben dagegen die Féachergruppen
Sprach- und Kulturwissenschaften/Sport (von 11,6% auf 19,6%), Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaf-
ten (von 18,5% auf 25,1%), Mathematik/Naturwissenschaften (von 11,4% auf 16%) und Ingenieurwissenschaf-
ten (von 9,9% auf 12,6%).

Die Entwicklung nach 1993 ist in den meisten Fachergruppen (zumindest in der saldierenden Betrachtung) durch
Riickgang bzw. Stagnation gekennzeichnet. Eine Ausnahme bilden Sprach- und Kulturwissenschaften/Sport mit
einer im Trend weiteren leichten Zunahme. Die anderen Féchergruppen sind entweder kontinuierlich riicklaufig -
am stirksten die Ingenieurwissenschaften (Faktor 0,68), Humanmedizin (0,88) und Agrar-, Erndhrungs- und
Forstwissenschaften (0,78) - oder stagnieren in ihren Studierendenzahlen: Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwis-
senschaften, Kunst/Kunstwissenschaft. In Mathematik/Naturwissenschaft ist die Entwicklung bis 1998 riickldu-
fig und steigt danach wieder leicht an, ohne indes das Niveau von 1993 zu erreichen. In den Lehramtsstudien-
géngen ist es umgekehrt: Nach einem Anwachsen bis 1996 geht die Studierendenzahl wieder kontinuierlich auf
das Niveau von 1992 zuriick. Wihrend die Féachergruppen Sprach- und Kulturwissenschaften/Sport (22%) und
Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften (26,3%) strukturell weiter zulegen konnten, ging der Anteil der
Ingenieurstudierenden auf das Niveau von 1975 (9%) zuriick. Alle anderen Féchergruppen blieben nach 1993
anteilig weitgehend konstant. Insgesamt ist also die Struktur der fachlichen Ausrichtung in den letzten 25 Jahren
durch ein massives Wachstum der gesellschaftswissenschaftlichen, einen ebenso massiven Riickgang der Lehr-
amtsstudiengédnge, einen eher durchschnittlichen Anstieg von Mathematik/Naturwissenschaften und eine Stagna-
tion der Ingenieurwissenschaften gekennzeichnet.
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4.1.3 Studierende! an Fachhochschulen nach Fichergruppen 1975-2000 (in Tsd.)

in Tsd.
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1 Deutsche und ausldndische Studierende, jeweils Wintersemester; bis 1991nur alte Lander; ohne Verwaltungsfachhochschulen
2 einschlieBlich Wirtschaftsingenieurwesen
3 Mathematik/Naturwissenschaften, Sprach- und Kulturwissenschaften, Kunst und Gestaltung, Agrar-, Ernéhrungs- und Forstwissenschaften

Ouellen: StBA (4). StBA/HIS-ICE Linderspezifische Ergebnisse
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4.1.3 Studierende an Fachhochschulen nach Fichergruppen 1975 - 2000

Die Zahl der Studierenden an Fachhochschulen stieg zwischen 1975 und 2000 kontinuierlich von 142 Tsd. auf
das Dreifache auf zuletzt 427 Tsd. an (s. Bild 4.1.1). An dieser Entwicklung haben bis 1993 alle Fachergruppen
partizipiert. Allerdings waren die Wachstumsdynamiken sehr unterschiedlich. Den stirksten Anstieg verzeichne-
ten Wirtschaftswissenschaften (Faktor 3,6); gefolgt von den “sonstigen Fachern” (u.a. Mathematik/Naturwissen-
schaften) mit 3,4, Ingenieurwissenschaften (2,6) und Sozialwesen (1,9). Als Folge des unterschiedlichen Wachs-
tums verschob sich in diesem Zeitraum die Struktur der fachlichen Ausrichtung der Studierenden zugunsten von
Wirtschaftswissenschaften (von 16% auf 21%) bzw. der sonstigen Facher (von 12% auf 15%) und zulasten der
Ingenieurwissenschaften (von 56% auf 53%) und des Bereichs Sozialwesen (von 16% auf 11%).

Der weitere, insgesamt nur noch moderate Anstieg bis 2000 kam hauptsichlich den Wirtschaftswissenschaften
(Faktor 1,6) und den sonstigen Fécher (1,5) zugute, wihrend der Bereich Sozialwesen nur noch geringfiigig zu-
legte (1,2) und die Ingenieurwissenschaften deutlich zuriickgingen (0,8). In der Folge hat sich die Struktur der
Féchergruppen weiter deutlich zugunsten der Wirtschaftswissenschaften (29%) und der sonstigen Facher (21%)
verschoben, wihrend der Anteil von Sozialwesen stagnierte (12%) und der von Ingenieurwissenschaften auf
38% zuriickging (die jiingste Entwicklung deutet aber auf ein Erreichen der “Talsohle” hin).

Insgesamt ist die fachliche Entwicklung an den Fachhochschulen in den letzten 25 Jahren also durch eine struk-
turelle Umschichtung zulasten ihrer “klassischen” Fachergruppen Ingenieurwissenschaften und Sozialwesen und
zugunsten der Wirtschaftswissenschaften und der sonstigen Fécher gekennzeichnet. In den Ingenieurwissen-
schaften ist dies faktisch ausschlielich Folge des verdnderten Wahlverhaltens der Ménner, die damit auf die ver-
dnderten Arbeitsmarktaussichten in den 90er Jahren reagierten (die Zahl der Ingenieurstudentinnen stieg dage-
gen, von sehr niedrigem Niveau ausgehend, auch in den 90er Jahren an). Die erheblich gestiegene Gesamtzahl
der Studentinnen an Fachhochschulen (s. Bild 4.1.1) kam allen Fachrichtungen zugute, relativ wenig jedoch dem
Bereich Sozialwesen. Der starke Anstieg der Wirtschaftswissenschaften und der sonstigen Féacher ist deshalb
auch Ausdruck verdnderter fachlicher Prioritdten von Studentinnen. Anders als bei Mannern, deren fachlicher
Schwerpunkt immer noch eindeutig auf den Ingenieurwissenschaften liegt, streuen die fachlichen Orientierungen
von Studentinnen mittlerweile viel gleichméaBiger iiber das gesamte Fachergruppenspektrum. Sozialwesen hat
bei ihnen in den 90er Jahren seine zuvor dominierende Position klar verloren.
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4.14 Studierende! im Wintersemester 2000/01 nach Geschlechtszugehorigkeit und Fi-
chergruppen (in %)
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1 Deutsche und auslédndische Studierende

Quellen: StBA (4), StBA/HIS-ICE
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4.1.4 Studierende im Wintersemester 2000/01 nach Geschlechtszugehorigkeit und Fécher-
gruppen

Die grafische Darstellung beinhaltet die fachliche Struktur aller im Wintersemester 2000/01 an den Hochschulen
eingeschriebenen Studierenden. Den mit erheblichem Abstand grofiten Anteil (30%) stellen die Rechts-, Wirt-
schafts- und Sozialwissenschaften; es folgt eine Gruppe mit “mittlerem” Anteilsumfang: Sprach- und Kulturwis-
senschaften/Sport (17%), Ingenieurwissenschaften (16%), Mathematik/Naturwissenschaften (14%) und die ge-
sondert ausgewiesenen Lehramtsstudiengénge (11%). Alle iibrigen zéhlen zu den kleineren Fachergruppen: Me-
dizin (6%), Kunst/Kunstwissenschaft (4%) und Agrar-, Erndhrungs- und Forstwissenschaften (2%).

In der Geschlechterdifferenzierung zeigen sich sowohl Gemeinsamkeiten als auch deutliche Unterschiede in den
relativen Wahlhdufigkeiten. Weitgehend gleich gelagert sind die Prioritdten hinsichtlich Rechts-, Wirtschafts-
und Sozialwissenschaften, Medizin, Kunst/Kunstwissenschaft und Agrar-, Erndhrungs- und Forstwissenschaften;
geschlechtsspezifisch unterschiedlich sind sie jedoch hinsichtlich Sprach- und Kulturwissenschaften (Frauen:
24%, Ménner: 12%), Mathematik/Naturwissenschaften (10% vs. 18%), Ingenieurwissenschaften (7% vs. 24%)
und hinsichtlich der Lehramtsstudiengédnge (15% vs. 7%). Auf die traditionell “ménnlichen” Ingenieurwissen-
schaften und Mathematik/Naturwissenschaften entfallen insgesamt 42% der méannlichen und 17% der weiblichen
Studierenden, auf die stirker von Frauen gewihlten Sprach- und Kulturwissenschaften und die Lehramtsstudien-
génge fast genau umgekehrt 39% der Frauen und 19% der Ménner.

Vergleicht man die Struktur der fachlichen Orientierung mit der 5 Jahre zuvor, zeigen sich folgende Verschie-
bungen: Einer vergleichsweise deutlichen Anteilsabnahme in den Ingenieurwissenschaften (von 20% auf 16%)
steht eine Zunahme in den Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften (von 28% auf 30%) gegeniiber. Alle
anderen Fachergruppen sind in ihren jeweiligen Anteilen mit Differenzen von maximal einem Prozentpunkt fak-
tisch konstant: +1%-Punkt in Sprach- und Kulturwissenschaften/Sport und Mathematik/Naturwissenschaften
bzw. —1%-Punkt in den Lehramtsstudiengédngen. In der Differenzierung nach der Geschlechtszugehorigkeit sind
jeweils unterschiedliche Verschiebungen zu beobachten. Sie betreffen bei den ménnlichen Studierenden Inge-
nieurwissenschaften (minus 4%-Punkte), Sprach- und Kulturwissenschaften/Sport bzw. Mathematik/Naturwis-
senschaften (jeweils plus 2%-Punkte), bei den Studentinnen dagegen die Lehramtsstudiengénge (minus 5%-
Punkte) und die Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften (plus 4%-Punkte). In den Féchergruppen
Sprach- und Kulturwissenschaften/Sport, Ingenieurwissenschaften, Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaf-
ten und in den Lehramtsstudiengidngen verkleinern sich also die geschlechtsspezifischen Absténde; nur in Mathe-
matik/Naturwissenschaften vergroBern sie sich etwas.
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4.2 Sozialstruktur der Studierenden und
Facherwahl
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4.2.1

Universititen

Bundesrepublik

1985 1988 1991 1994 1997 2000
Fachhochschulen
Bundesrepublik
4 4 4 3 2
6
36
51 48 48 45 il
= 12
14 14
29 31

1985 1988 1991 1994 1997 2000

Studierende! nach dem hochsten Ausbildungsabschluss der Eltern 1985 - 2000 (in %)

neue Linder

1991 1994 1997 2000

neue Lander

2000

1994 1997

I:l keine Berufsausbildung I:l Meisterpriifung 2
I:l Lehre/Facharbeiter - Fach/Ingenieurschule

- Hochschulabschluss

1 deutsche Studierende im Erststudium, ab 1991 einschl. neue Lander
2 1985 und 1988 Meisterpriifung, einschlieBlich Fach-/Ingenieurschule

Quelle: DSW/HIS
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4.2.1 Studierende nach dem hochsten Ausbildungsabschluss der Eltern 1985 - 2000

Nach dem MaBstab ,,Hochster Ausbildungsabschluss der Eltern® (wobei der jeweils hohere Ausbildungsab-
schluss des Vaters oder der Mutter ausschlaggebend ist) hat sich das Ausbildungsniveau in den Herkunftsfamili-
en der Studierenden im Zeitraum 1985-2000 erheblich veréndert. Die Verdnderungen spiegeln die Auswirkungen
eines allgemeinen Anstiegs des Ausbildungsniveaus in der Bevolkerung wider.

Stammte 1985 ein knappes Drittel der Studierenden an Universitditen aus Elternhdusern, wo zumindest ein El-
ternteil {iber einen Hochschulabschluss verfligte, so ist dieser Anteil bis 2000 auf fast die Hélfte gestiegen. Riick-
laufig hingegen ist der Anteil Studierender aus Elternhdusern, deren hochster Ausbildungsabschluss eine Lehre
bzw. ein Facharbeiterabschluss ist.

An den Fachhochschulen hat sich der Anteil Studierender aus Elternhdusern mit Hochschulabschluss im Be-
obachtungszeitraum 1985-2000 mehr als verdoppelt - von 14% auf 30%. Von 51% auf 36% ist im gleichen Zeit-
raum der Anteil Studierender aus Elternhdusern mit einer Lehre als hochstem Ausbildungsabschluss zuriickge-
gangen.

Nach wie vor besteht ein deutlicher Unterschied zwischen den Studierenden der Universitdten und Fachhoch-
schulen im Hinblick auf das Ausbildungsniveau in den Elternhdusern. Allerdings ist unverkennbar, dass dieser
Unterschied in den letzten Jahren geringer geworden ist.

Wie die grafische Darstellung aulerdem zeigt, stammen an den Hochschulen der Neuen Léinder deutlich hohere
und im Zeitablauf weiter steigende Anteile der Studierenden aus akademischen Elternhdusern. Dies gilt beson-
ders fiir die Universitdten. Hier ndhert sich ihr Anteil langsam der Zwei-Drittel-Marke.
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4.2.2 Studierende! nach der beruflichen Stellung des Vaters 1982 -2000 ( in%)

neue Lander

15

'94

20 19
11 11
'97 '00

neue Lander

Universitiiten
Bundesrepublik!
9
21 20 21 19 19 20 20
24 25 25 22 23 23 22
'82 '85 '88 91 '94 '97 '00 91
Fachhochschulen
Bundesrepublik!
20 20 21 19 18 21 19 !
d
15 15 16 16 16 13 14
'82 '85 '88 91 '94 '97 '00 '94

1 deutsche Studierende im Erststudium, ab 1991 einschl. neue Lander

Quelle: DSW/HIS

18 15 Vater ist:

7 = |:| Selbststandiger
|:| Beamter
- Angestellter
B Arbeiter

'97 '00
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4.2.2 Berufliche Stellung des Vaters - Studierende 1982 - 2000

Die berufliche Stellung der Viter von Studierenden wird dargestellt nach den vier sozialversicherungsrechtlichen
Kategorien: Arbeiter, Angestellte, Beamte und Selbstidndige. Dabei ist zu beachten, dass in der Regel die Zuord-
nung iiber die jeweils aktuelle berufliche Position erfolgt. In den Féllen allerdings, wo der Vater nicht mehr im
Erwerbsleben steht, erfolgt die Zuordnung iiber die zuletzt ausgetiibte berufliche Position.

Die Zusammensetzung der Studierenden nach dem Indikator ,,.Berufliche Stellung des Vaters™ hat sich im Be-
obachtungszeitraum 1982-2000 nicht wesentlich verdndert. Auffillig ist, dass Arbeiterkinder an Universitdten
deutlich weniger vertreten sind als an Fachhochschulen, Beamtenkinder hingegen an Universititen deutlich héau-
figer als an Fachhochschulen. Die Kinder Selbstindiger und Angestellter sind an beiden Hochschularten in je-
weils dhnlichem Umfang vertreten.
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4.2.3

Studierende! nach der sozialen Herkunft 1982 -2000 (in %)

Bundesrepublik!

Universititen

neue Lander

1982 1985 1988 1991 1994 1997 2000 1991 1994 1997 2000
Fachhochschulen
Bundesrepublik! neue Linder
9 10 12 13 14 13 " 24 20 2
22 25
25 . 2 >
34 27 26

1982

1985

1988

1991 1994 1997

2000

Herkunftsgruppe:

- niedrig - mittel

I:l gehoben I:l hoch

1 deutsche Studierende im Erststudium, ab 1991 einschl. neue Lander

Quelle: DSW/HIS
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4.2.3 Soziale Herkunft der Studierenden - 1982 - 2000

Seit 1982 wird im Rahmen der Sozialerhebungen mit dem Konstrukt der ,,sozialen Herkunftsgruppen® ein Indi-
kator angeboten, der es ermdglicht, die soziale Zusammensetzung der Studierenden unter Beriicksichtigung der
o6konomischen Situation und der Bildungstradition grob abzubilden. Bei der Bildung der vier Herkunftsgruppen
(niedrig, mittel, gehoben, hoch) wird die berufliche Stellung der Eltern sowie deren Bildungsstand und mittelbar
deren Einkommenssituation beriicksichtigt (vgl. 16. Sozialerhebung, 2001, S 108f).

Die jlingste Entwicklung der Zusammensetzung der Studierenden an Universitdten nach dem Indikator ,,soziale
Herkunftsgruppen® ist gekennzeichnet durch einen leichten Anstieg der Studierenden aus der hochsten Her-
kunftsgruppe und einen in der Tendenz riickldufigen Anteil der Studierenden aus den drei anderen Herkunfts-

gruppen.

Léngerfristig gesehen - hier den Zeitraum 1982-2000 -, hat sich die Zusammensetzung der Studierenden an Uni-
versitdten erheblich verdndert: Der Anteil der hochsten Herkunftsgruppe hat sich in diesem Zeitraum verdoppelt
- von 19% auf 38%, wihrend sich die Anteile der Studierenden aus den beiden unteren Herkunftsgruppen, insbe-
sondere der untersten Herkunftsgruppe - von 21% auf 11%, deutlich verringert haben. Die anteilige Verschie-
bung zugunsten der hohen Schichtherkunft ist in den neuen Landern deutlich stirker ausgeprigt als in der Bun-
desrepublik insgesamt (von 35% auf 47%).

Die Zusammensetzung der Studierenden an den Fachhochschulen hat sich &hnlich entwickelt: Von 1997 bis
2000 ist ebenfalls ein Anstieg des Anteils der Studierenden aus der hochsten Herkunftsgruppe zu konstatieren,
wihrend hier allein der Anteil der Studierenden aus der untersten Herkunftsgruppe riicklaufig ist. Im Zeitraum
1982-2000 hat sich der Anteil Studierender aus den beiden oberen Herkunftsgruppen deutlich erhdht - von 31%
auf 48%, wihrend der Anteil der untersten Herkunftsgruppe in fast entsprechendem Umfang zuriickgegangen ist
- von 33% auf 17%. Positiv gewendet kann diese Entwicklung auch als eine zunehmende Akzeptanz der Fach-
hochschule durch Studierende der oberen Herkunftsgruppen interpretiert werden.

Die skizzierten Veranderungen der sozialen Zusammensetzung der Studierenden sind die Folge von Verdnderun-
gen der sozialen Zusammensetzung der Bevolkerung und einer sich verdndernden Bildungsbeteiligung der ein-
zelnen sozialen Gruppen (vgl. 3.1.3).
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4.2.4 Studierende! je sozialer Herkunftsgruppe nach Fichergruppen 1994 und 2000 (in %)

Universititen 2000 Fachhochschulen 2000
20 18 16 13 13 15 12 13
s 18 2 2 20 27 30 2
7 / 7 12

niedrig mittel gehoben hoch niedrig mittel gehoben hoch
Universititen 1994 Fachhochschulen 1994
17 15 14 11 13 11 T0 3
21 22 23 23

niedrig mittel gehoben hoch niedrig mittel gehoben hoch

- Ingenieurwissenschaften - Mathematik, Naturwissenschaften I:l Rechts- und Wirtschaftswiss.

- Sprach- und Kulturwiss. I:l Medizin I:l Soz-wiss./Psychologie/Padagogik

1) deutsche Studierende im Erststudium

Quelle: DSW/HIS
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4.2.4 Studierende je sozialer Herkunftsgruppe nach Fichergruppen 1994 und 2000

Die soziale Herkunft der Studierenden (s. hierzu auch Bild 4.2.3) ist ein Faktor, der die Studienfachwahl mit be-
einflusst. Bei Studierenden an Fachhochschulen wird dieser Einfluss deutlicher als bei Studierenden an Universi-
taten. Die Darstellung vermittelt, welcher Anteil der Studierenden der einzelnen sozialen Herkunftsgruppen sich
fiir ein Studienfach der verschiedenen Fachergruppen entschieden hat.

Danach ist fiir Studierenden an Universitdten im Jahr 2000 festzustellen: Studierende aus den beiden oberen Her-
kunftsgruppen entscheiden sich haufiger als die Studierenden aus den beiden unteren Herkunftsgruppen fiir einen
Studiengang der Fachergruppe ,,Rechts- und Wirtschaftswissenschaften®. Studierende der hochsten Herkunfts-
gruppe wihlen aullerdem deutlich héufiger einen Studiengang der Féchergruppe ,,Medizin“ als die Studierenden
der anderen Herkunftsgruppen. Studierender der unteren Herkunftsgruppen entscheiden sich hingegen etwas
héufiger als die Studierenden der oberen Herkunftsgruppen fiir einen Studiengang der Fachergruppe ,,Mathema-
tik, Naturwissenschaften und deutlich haufiger fiir einen Studiengang der Fachergruppe ,,Sozialwissenschaften/
Psychologie/Padagogik®. Der Vergleich der Ergebnisse von 1994 und 2000 macht deutlich, dass sich in den
Rechts- und Wirtschaftswissenschaften der Anteil der Studierenden aus den oberen Herkunftsgruppen in diesem
Zeitraum faktisch nicht verdndert hat, hingegen der Anteil aus den unteren Herkunftsgruppen deutlich geringer
geworden ist, die herkunftsspezifischen Unterschiede der Fachwahl also zunehmen. In Mathematik/Naturwissen-
schaften und auch Medizin nehmen die Herkunftsdifferenzen dagegen eher ab. Wegen der durchgdngig haufige-
ren Wahl von ,,Sozialwissenschaften/Psychologie/Paddagogik™ bleiben in dieser Fachergruppe die Unterschiede
im Jahresvergleich erhalten.

An Fachhochschulen sind von der sozialen Herkunft beeinflusste Unterschiede in den groflen Fachergruppen vor
allem in Ingenieurwissenschaften und Wirtschaftswissenschaften zu beobachten. Wéhrend 47% der Studierenden
der niedrigen Herkunftsgruppe in den Ingenieurwissenschaften eingeschrieben sind, verringert sich dieser Anteil
mit steigender sozialer Herkunft bis auf 36%. Trotz im Jahrgangsvergleich generell sinkender Wahlhaufigkeit
stellen die praxisbezogenen, kurzen Studiengidnge der Ingenieurwissenschaften fiir einen Bildungsaufstieg offen-
bar nach wie vor eine wichtige Instanz dar. Umgekehrt steigt der Anteil der Studierenden im Studiengang Wirt-
schaftswissenschaften mit der sozialen Herkunft kontinuierlich von 20% bis auf 32% unter den Studierenden der
hochsten sozialen Herkunftsgruppe an. Im Vergleich der Ergebnisse fiir 1994 und 2000 nehmen hier die Her-
kunftsunterschiede eher zu
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4.3 Soziale Bedingungen des Studiums:
Studienfinanzierung und Erwerbstitigkeit

HIS-Ergebnisspiegel 2002 — 151



4.3.1 Studierende! nach der Hohe der monatlichen Einnahmen im Jahr 2000 und Ent-
wicklung der monatlichen Einnahmen (Mittelwerte) 1991-2000 (Studierende in %,
Einnahmen bzw. Mittelwerte in DM)

Arithmetischer Mittelwert
Bundesrepublik
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I I I |

1991 1994 1997 2000
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14 Zentralwert
neue Linder 1270 1300
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iber 2000 - N

701 bis 800
801 bis 900

1501 bis 1600 - .
1601 bis 1700 - w
1701 bis 1800 - w

1801 bis 1900 . N

1901 bis 2000 I —

901 bis 1000
1001 bis 1100
1101 bis 1200
1201 bis 1300
1301 bis 1400
1401 bis 1500

Einnahmen in DM

1 Bezugsgruppe ,,Normalstudent* - im Erststudium, ledig, wohnt auferhalb des Elternhauses

Quelle: DSW/HIS
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4.3.1 Studierende nach der Hohe der monatlichen Einnahmen im Jahr 2000 und Entwick-
lung der monatlichen Einnahmen 1991 - 2000

Zwischen den Studierenden (Bezugsgruppe ,,Normalstudent™, Definition: im Erststudium, ledig, wohnt auf3er-
halb des Elternhauses) unterscheiden sich die Betrdge, die monatlich zur Bestreitung der Lebenshaltungskosten
zur Verfligung stehen, erheblich. So verfiigt bundesweit das Viertel der Studierenden mit den geringsten Einnah-
men {iber Betrdge bis maximal 1.050 DM. Dabei hat ein erheblicher Teil der Studierenden dieses ersten Quartils
(13%) Einnahmen, die geringer ausfallen als der nach dem BAfOG fiir eine angemessene Lebensfiihrung vorge-
sehene Bedarf (2000: 935 DM ohne Beitrdge fiir eine eigene Kranken- und Pflegeversicherung). In der
Rangfolge der Quartile folgt ein Viertel von Studierenden mit monatlichen Einnahmen im Bereich iiber 1.050
DM bis 1.300 DM und ein weiteres Viertel mit Einnahmen iiber 1.300 DM bis 1.600 DM. Dem Viertel der Stu-
dierenden mit den hochsten monatlichen Einnahmen stehen Betrége iiber 1.600 DM - zum Teil weit dariiber hin-
ausgehend - zur Verfiigung.

Studierende in den neuen Ldndern haben im Durchschnitt auch im Jahr 2000 noch deutlich geringere monatliche
Einnahmen als die Studierenden in den alten Léindern (1.183 DM vs. 1.421 DM). Eine Erklarung dafiir, dass
Studierende in den neuen Léndern mit geringeren Einnahmen auskommen, liegt in den deutlich geringeren
Mietausgaben. Dabei ist zu beriicksichtigen, dass in den neuen Léndern weit mehr Studierende in einem kosten-
giinstigen Studentenwohnheim wohnen als in den alten Léndern.

Seit 1991 haben sich die durchschnittlichen monatlichen Einnahmen der Studierenden in den alten Landern um
nominal 24% und in den neuen Léndern - ausgehend von einem deutlich geringeren Niveau - um nominal knapp
79% erhoht. Damit wurde bei Beriicksichtigung der Entwicklung des jeweiligen Preisindexes fiir die Lebenshal-
tung eine reale Steigerung der Einnahmen im Zeitraum 1991-2000 erreicht, die in den alten Léndern bei 3,1%
und in den neuen Lindern bei 20,3% liegt. Eine Annéherung der Einnahmen der Studierenden in den alten und
neuen Lindern ist offensichtlich.

Der neben dem Durchschnittsbetrag der monatlichen Einnahmen in der Darstellung ausgewiesene Zentralwert ist
wie folgt zu interpretieren: Der einen Hélfte der Studierenden stehen geringere Einnahmen zur Verfiigung, die
andere Halfte verfiigt iber hohere Einnahmen.
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4.3.2 Quellen der monatlichen Einnahmen der Studierenden! 1982 - 2000 bzw. 1991 -

2000 (in %)
Bundesrepublik?
10 12 12 10 11 10 9

1982

1 Bezugsgruppe ,,Normalstudent“t - im Erststudium, ledig, wohnt auflerhalb des Elternhauses

1985

1988

1991

1994 1997

neue Lander

11

2000

1991

1994 1997 2000

- Eltern

- BAf6G I:l Verdienst I:l Ubrige

2 ab 1991 einschl. neue Lénder

Quelle: DSW/HIS
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4.3.2 Quellen der monatlichen Einnahmen der Studierende 1982 - 2000 bzw. 1991 - 2000

Die drei ,,Hauptsdulen®, auf denen die Finanzierung des Lebensunterhalts wéahrend des Studiums basiert, sind die
finanzielle Unterstiitzung durch das Elternhaus, der eigene Verdienst aus Erwerbstitigkeit neben dem Studium
und die Forderung nach dem BAf6G. Im Jahr 2000 wurden 86% der Studierenden von den Eltern finanziell
unterstiitzt, 66% hatten einen eigenen Verdienst und 24% der hier betrachteten Studierenden der Bezugsgruppe
,Normalstudent* wurden nach dem BAf6G gefordert (zur BAf6G-Quote unter allen Studierenden vgl. 4.3.4).

Der Darstellung ist zu entnehmen, welche Anteile der monatlichen Einnahmen der Studierenden aus den
einzelnen Finanzierungsquellen durchschnittlich in den Jahren 1982 bis 2000 bezogen wurden.

Danach stellen die Elfern seit 1982 bestindig fast die Hélfte der Mittel zur Verfiigung, mit denen Studierende
den Lebensunterhalt bestreiten. Die Eltern sind damit die wichtigste Quelle der Studienfinanzierung. Allerdings
ist anzumerken, dass nur 12% der Studierenden des Jahres 2000 ausschlieBlich von der Unterhaltsleistung des
Elternhauses lebten.

Die zweitwichtigste Finanzierungsquelle der Studierenden war noch 1982 die Férderung nach dem BAf6G. Ein
Viertel der studentischen Einnahmen waren zu diesem Zeitpunkt BAf6G-Mittel. Danach verringerte sich der An-
teil des BAfoG bis auf 11% im Jahre 1997, dieser Anteil konnte auch im Jahre 2000 gehalten werden. Allein von
der BAfoG-Forderung lebte im Jahre 2000 ein Prozent der Studierenden.

Zwischenzeitlich wurde der eigene Verdienst der Studierenden zur zweitwichtigsten Finanzierungsquelle. Der
Selbstfinanzierungsanteil ist im Zeitraum 1982-2000 von 19% auf 31% gestiegen. Die jlingste Entwicklung von
1997 auf 2000 deutet an, dass der Trend zur Erhhung des Selbstfinanzierungsanteils gebremst wurde. 5% der
Studierenden des Jahres 2000 finanzierte den Lebensunterhalt ausschlieBlich mit eigenem Verdienst.

In den neuen Lindern war 1991 die Férderung nach dem BAfOG die mit Abstand wichtigste Finanzierungsquel-
le. Bereits 1994 iibernahm die finanzielle Unterstiitzung durch das Elternhaus diese Rolle. Inzwischen hat sich
die Finanzierungsstruktur der Studierenden in den neuen Landern derjenigen in den alten Lindern weitgehend
angendhert. Allerdings wird in den neuen Landern durch das BAfo6G ein deutlich héherer Anteil der Einnahmen
abgedeckt (18% vs. 9%), wihrend der Selbstfinanzierungsanteil noch deutlich geringer ist als in den alten Léan-
dern (21% vs. 33%)).
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4.3.3
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Bedarfsséitze und Freibetrige gemill BAfoG im Verhiltnis zu Lebenshaltungsko-
sten und Nettoeinkommen, alte Linder 1971 - 1998 (1971=100), neue Lander 1991 -

1998 (1991=100)
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den Auszubildenden)

allgemeine Lebenshaltung (Preisindex fiir die Lebens-
haltung eines Vier-Personen-Arbeitnehmerhaushaltes mit
mittlerem Einkommen)

Bedarfsitze fiir Studierende (Bedarfssatz der auBerhalb
des Elternhauses lebenden Studierenden
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4.3.3 Bedarfssiitze und Freibetrige gemiB BAFOG im Verhiltnis zu Lebenshaltungsko-
sten und Nettoeinkommen

Nach § 35 des Bundesausbildungsférderungsgesetzes (BAf6G) sind die Bedarfssitze und Freibetrage regelmafig
zu Uberpriifen und neu festzusetzen. Dabei ist u.a. der Entwicklung der Einkommen und der Verdnderung der
Lebenshaltungskosten Rechnung zu tragen. Die Anhebung der Bedarfssitze soll den realen Wert der Ausbil-
dungsforderung aufgrund der allgemeinen Preisentwicklung sichern und die Anhebung der Freibetrige soll dem
,,Herauswachsen” von Studierenden aus dem Kreis der Forderungsberechtigten aufgrund der Einkommensent-
wicklung entgegen steuern. In der Abbildung sind die Entwicklungen der Netto-Einkommen, Familienfreibetra-
ge, Lebenshaltungskosten und studentischen Bedarfssétze als Indexwerte fiir die alten Lander zwischen 1971
und 1998 und fiir die neuen Lander zwischen 1991 und 1998 dargestellt. Neuere Daten stehen gegenwartig nicht
zur Verfiigung.

Alte Ldinder: Im Verhéltnis von Einkommensentwicklung und Freibetrdgen sind vier Phasen zu erkennen. Bis
zum Beginn der 80er Jahre 6ffnete sich eine zunehmend ,,breiter” werdende ,,Kluft” zwischen beiden Entwick-
lungen mit der Folge eines sinkenden Umfangs forderungsberechtigter Studierender bzw. einer sinkenden Gefor-
dertenquote (s. Bild 4.3.4). Danach schloss sich die Diskrepanz etwas und beide Entwicklungen liefen bis Ende
der 80er Jahre weitgehend parallel. Nach 1989 kam es wegen der vergleichsweise stérker steigenden Netto-Ein-
kommen wieder zu einer wachsenden Differenz zwischen beiden Indices und damit auch zu einer deutlich sin-
kenden Zahl der Forderungsberechtigten bzw. Quote der nach dem BAfo6G Geforderten. Erst Ende der 90er Jahre
zeichnet sich eine deutliche Wiederanndherung der relativen Entwicklungen von Einkommen und Freibetrédgen
ab. Die Bedarfssitze fiir die Studierenden entwickelten sich bis Ende der 70er Jahre in etwa parallel zum Preisin-
dex, d.h. der reale Wert der Ausbildungsforderung blieb erhalten. Seit Beginn der 80er Jahre bleiben die Be-
darfssitze jedoch in der Tendenz zunehmend hinter der Entwicklung der Lebenshaltungskosten zuriick. Unter-
brochen wurde diese Entwicklung als Folge faktischer Preisstabilitdt nur zwischen 1985 und 1987. Seit 1989 ge-
hen die beiden Entwicklungen jedoch stirker als zuvor ,,auseinander”: Die Lebenshaltungskosten ,,eilen” den
Bedarfssétzen zunehmend davon.

Neue Linder: Fiir das Verhiltnis von Einkommen und Freibetrdgen ist fiir die neuen Lander bis 1996 eine sich
scherenformig 6ffnende Diskrepanz, danach ein paralleler Verlauf der beiden Indexwerte auf diesem hohen Dif-
ferenzniveau kennzeichnend. Ursache hierfiir sind die vergleichsweise stark steigenden Einkommen, deren Index
bis 1998 auf den Wert 177 anstieg; dem steht fiir die Freibetrige nur ein Indexwert von 119 gegeniiber.
Ginstiger verlief dagegen das Verhéltnis von Bedarfssitzen und Lebenshaltungskosten. Die im Vergleich zu den
alten Landern deutlich geringere Diskrepanz vergrof3erte sich im Verlaufe der 90er Jahre nur geringfiigig.
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4.3.4 Anteil der nach dem BAfoG geforderten Studierenden' 1973 - 2000 (BAf6G-Quote)

und Hohe des monatlichen Forderbetrags im Jahr 2000 (in DM)
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1 Nach der,,Standard-Methode*:Geforderte bezogen auf alle Studierenden
2 ab 1991 einschl. neue Lander

Quelle: DSW/HIS
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4.3.4 Anteil der nach dem BAfoG geforderten Studierenden (BAf6G-Quote) 1973 - 2000
und Hohe des monatlichen Forderbetrags im Jahr 2000

Wihrend 1973 von allen Studierenden 43% eine Forderung nach dem Bundesausbildungsforderungsgesetz
(BAf6G) erhielten, fallt die BAf6G-Quote im Jahre 2000 mit 20% erheblich geringer aus. Nach dem Hochst-
stand im Jahr 1973 ging sie in der Folgezeit, mit Ausnahme des Beobachtungszeitraums 1988-1991, stindig
zurlick. Der von 1988 auf 1991 zu beobachtende Anstieg der BAf6G-Quote ist darauf zuriickzufiihren, dass als
Folge der Diskussion um das so genannte ,, Forderungsmittelstandsloch® zwischenzeitlich die relativen Freibetri-
ge vom Einkommen der Eltern der Studierenden erheblich angehoben wurden, die 1983 eingefiihrte Umstellung
von 50% Zuschuss und 50% zinsloses Darlehen auf 100% zinsloses Darlehen wieder zuriickgenommen wurde
und der Geltungsbereich des BAf6G auf die neuen Lénder ausgedehnt wurde. Der Riickgang der
Gefordertenquote zwischen 1991 und 1997 ist in den neuen Léndern deutlich stirker ausgeprigt als in den alten
Liandern.

Die Entwicklung der BAf6G-Quote von 1997 nach 2000 signalisiert, dass durch das 20. BAf6G-Anderungsge-
setz aus dem Jahre 1999 (Anhebung der absoluten Freibetrige vom Einkommen der Eltern, Anhebung der Be-
darfssdtze der Studierenden), die riickldufige Entwicklung des Anteils der BAf6G-Empfanger gestoppt wurde.
Zwischenzeitlich hat es eine weitergehende Reform des BAfoG gegeben, die zum 1. April 2001 in Kraft getreten
ist, deren Auswirkungen folglich hier noch nicht abgehandelt werden konnen.

Der Anteil der geforderten Studierenden ist unter den Studierenden der Fachhochschulen stets hoher als unter
den Studierenden der Universitdten. Dies ist damit zu erkldren, dass die Studierenden der Fachhochschulen in
stirkerem Umfang als die Studierenden der Universititen aus finanziell weniger leistungsfédhigen Elternhdusern
stammen (vgl. 4.2.4).

Im Jahr 2000 konnte ein Studierender, der nicht im Elternhaus wohnt und dessen Eltern im Sinne des BAfoG
nicht leistungsféhig sind, mit einem Forderungsbetrag von maximal 1.030 DM in den alten Landern und 1.020
DM in den neuen Léndern rechnen. Ausweislich der links stehenden unteren Grafik wurden bundesweit lediglich
7% der geforderten Studierenden mit Férderungsbetrigen iiber 1.000 DM unterstiitzt. Die im Jahr 2000 geforder-
ten 20% der Studierenden erhielten einen durchschnittlichen Forderungsbetrag von 599 DM pro Monat. Fiir die
neuen Lénder liegt dieser Betrag bei 557 DM.
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4.3.5 Anteil der nach dem BAf6G geforderten Studierenden! (BAf6G-Quote) nach ausge-
wihlten Fachergruppen 1991 - 2000
insgesamt Universititen Fachhochschulen
40 4 |39
Ingenieur- 31 29 33
wissenschaften 21 16 24
23 18 27
28 27 39
Sprach- und Kultur- 22 22 34
wissenschaft 17 16 33
17 16 33
35 33 47
Mathematik, Natur- 27 25 40
wissenschaften 18 16 27
20 18 34
34 34
dizi 24 24
Medizin 17 17
19 19
28 27 36
Rechts- und Wirt- 25 22 33
schaftswissenschaft 16 14 23
20 17 26
35 32 48
Sozialwiss./Psycho- 30 26 45
logie/Padagogik 23 20 36
20 19 25

[ 1991 [] 1994 [ 1997 [ 2000

1 Nach der ,,Standard-Methode*: Geforderte bezogen auf alle Studierenden

Quelle: DSW/HIS
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4.3.5 Anteil der nach dem BAfoG geforderten Studierenden (BAf6G-Quote) nach ausge-
wihlten Fichergruppen 1991 - 2000

Der grofite Anteil der BAf6G-Empfénger ist im Jahr 2000 mit 23% unter den Studierenden der Ingenieurwissen-
schaften zu finden, der geringste Anteil mit 17% unter den Studierenden der Fachergruppe Sprach- und Kultur-
wissenschaften. In den iibrigen Féchergruppen liegt der Anteil der BAfoG-Empfanger bei 19% bzw. 20%. Die
iiberdurchschnittliche BAf6G-Quote in den Ingenieurwissenschaften signalisiert, dass ein Studiengang dieser Fa-
chergruppe von Studierenden aus einkommensschwécheren Elternhdusern haufiger gewahlt wird. Hingegen ver-
mittelt die unterdurchschnittliche BAf6G-Quote in den Sprach- und Kulturwissenschaften, dass fiir Studierende
aus einkommensschwicheren Elternhdusern ein Studiengang dieser Fachergruppe seltener in Frage kommt. Mit
einer BAfoG-Quote von 33% gilt dies jedoch nicht fiir die (allerdings nur sehr kleine Gruppe von) Studierenden
dieser Fachergruppe an Fachhochschulen.

Im Zeitraum 1991 bis 1997 blieb - unabhéngig von der Hochschulart - keine Fachergruppe vom Riickgang der
BAf6G-Quote ausgenommen. Besonders starke ,,Geforderten-Einbriiche* sind unabhéngig von der Hochschulart
fiir die Féachergruppen Ingenieurwissenschaften und Mathematik/Naturwissenschaften und an den Universititen
auch fiir Medizin zu verzeichnen. Danach (von 1997 bis 2000) ging der Anteil der geférderten Studierenden nur
in der Fichergruppe Sozialwissenschaften/Psychologie/Pddagogik weiter zuriick (insgesamt von 23% auf 20%;
dabei allein fiir die Studierenden der Sozialwissenschaften von 26% auf 20%) und in der Féchergruppe ,,Sprach-
und Kulturwissenschaften® blieb er konstant. Bemerkenswert ist, dass der anhaltende Riickgang der BAf6G-
Quote in der Fachergruppe ,,Sozialwissenschaften/Psychologie/Pddagogik® bei den Studierenden an Fachhoch-
schulen erheblich stirker ausgeprégt ist als an Universitdten. Fiir die tibrigen Féachergruppen ist im Zeitraum
1997-2000 ein leichter Anstieg der BAf6G-Quote zu verzeichnen. Am deutlichsten ist er in der Fachergruppe
Rechts- und Wirtschaftswissenschaften von 16% auf 20% ausgefallen. Dabei gibt der Anstieg der BAf6G-Quote
unter den Wirtschaftswissenschaftlern von 17% auf 21% den Ausschlag, wéhrend sie sich unter den Rechtswis-
senschaftlern ,,nur* von 14% auf 16% erhohte. In der Differenzierung nach der Hochschulart ist der bei weitem
hochste L jiingste Anstieg der BAfoG-Quote fiir die Fachergruppe Mathematik/Naturwissenschaften (von 27%
auf 34%) zu beobachten.
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4.4 Zeitbudget im Studium: Zeitaufwand fiir
Lehrveranstaltungen, Selbststudium und
Erwerbstitigkeit

HIS-Ergebnisspiegel 2002 ——— 163



4.4.1 Durchschnittlicher Zeitaufwand fiir Lehrveranstaltungen, Selbststudium und Er-
werbstiitigkeit (in Stunden pro Woche) und Erwerbstitigenquote - Studierende im
Erststudium nach Erwerbstitigkeit im Sommersemester 2000

2000

Deutschland insgesamt neue Lander
Erwerbstitigenquote Erwerbstitigenquote

Zeitaufwand Zeitaufwand

48
46 45 45
41 42
ohne Job mit Job Insgesamt ohne Job mit Job Insgesamt

- Lehrveranstaltungen - Selbststudium |:| Erwerbstitigkeit

Quelle: DSW/HIS

Linderspezifische Ergebnisse
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44.1 Zeitaufwand fiir Lehrveranstaltungen, Selbststudium und Erwerbstitigkeit und Er-
werbstiitigenquote - Studierende im Erststudium

Im Sommersemester 2000 wendeten die Studierenden fiir ihr Studium durchschnittlich nsgesamt 36 Stunden in
der Woche auf. Davon entfielen etwa 19 Stunden auf den Besuch von Lehrveranstaltungen und 17 Stunden auf
selbstverantwortliche Studienaktivititen (Selbststudium). Der zeitliche Aufwand fiir das Studium und die Auftei-
lung zwischen Lehrveranstaltungen und Selbststudium sind seit Jahren weitgehend konstant. Gemessen am
Studienaufwand absolvierten 80% aller Studierenden ein Vollzeitstudium, d.h. sie waren mindestens 25 Stunden
in der Woche mit Lehrveranstaltungen und Selbststudium beschiftigt.

Der Zeitaufwand fiir das Studium héngt unter anderen davon ab, ob die Studierenden jobben oder nicht. Zwei
Drittel der Studierenden sind neben dem Studium erwerbstétig und wenden dafiir wihrend der Vorlesungszeit
durchschnittlich 13 Stunden in der Woche auf. Der Anteil erwerbstitiger Studierender hat sich in der zweiten
Halfte der 90er Jahre nur noch geringfiigig erh6ht, nachdem er zuvor deutlich gestiegen war (1991: 48%, 1997:
64%).

Studentische Erwerbstdtigkeit geht sowohl zu Lasten des Studienaufwandes als auch zu Lasten studienfreier
Zeit: Studierende, die neben dem Studium arbeiten, widmen ithm wdéchentlich etwa acht Stunden weniger als Stu-
dierende ohne Job. Der zeitliche Aufwand fiir Erwerbstétigkeit streut jedoch relativ breit: Etwa jeder zehnte er-
werbstétige Studierende arbeitete im Jahre 2000 bis zu vier Stunden, ein knappes Drittel bis zu acht Stunden in
der Woche. Immerhin mehr als jeder sechste Studierende jobbte mehr als 20 Stunden wdchentlich. Der Tendenz
nach reduziert sich der Studienaufwand mit jeder Stunde Erwerbstétigkeit um etwa eine halbe Stunde in der Wo-
che.

Obwohl im vergangenen Jahrzehnt fiir Studierende in den neuen Léndern ein deutlicher Trend zur Angleichung
an das Verhalten der Studierenden in den alten Ladndern beobachtet werden konnte, ist hier nach wie vor der An-
teil erwerbstétiger Studierender signifikant niedriger. Dieser Unterschied begriindet sich in erster Linie durch ei-
nen stark abweichenden Anteil Studierender, die laufend erwerbstitig sind (2000: 18% neue Lénder vs. 27% alte
Lander). Der zeitliche Aufwand fiir Studium und Erwerbstitigkeit hingegen unterscheidet sich im Durchschnitt
weniger deutlich.
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4.4.2 Durchschnittlicher Zeitaufwand fiir Lehrveranstaltungen, Selbststudium und Er-
werbstiitigkeit (in Stunden pro Woche) und Erwerbstitigenquote - Studierende im
Erststudium nach Studienrichtungen im Sommersemester 2000

Erwerbstitigenquote
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Quelle: DSW/HIS
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4.4.2 Zeitaufwand fiir Lehrveranstaltungen, Selbststudium und Erwerbstitigkeit - Stu-
dierende im Erststudium nach Studienrichtungen

Das Studienfach zdhlt - neben der Anzahl an bereits absolvierten Hochschulsemestern (vgl. Bild 4.4.3) - zu den
wichtigsten Faktoren, welche den zeitlichen Aufwand fiir Studium und Erwerbstétigkeit beeinflussen. Traditio-
nell die hochste zeitliche Belastung mit Studienaufgaben haben Studierende der Medizin (& 46 Stunden/Woche).
Den vergleichsweise geringsten Studienaufwand betreiben Studierende der Padagogik (@ 31 Stunden/Woche).
Der Grad der Reglementierung des Studienganges und die jeweilige Fachkultur wirken sich deutlich auf diese
Aufwandsunterschiede aus.

Tendenziell ist der Zeitaufwand fiir den Besuch von Lehrveranstaltungen hoher als fiir selbstbestimmte Studien-
aktivititen. Eine Umkehrung dieser zeitlichen Pramisse findet sich jedoch in Studienrichtungen wie Architektur/
Bauwesen, Kunst/Kunstwissenschaften, Rechtswissenschaften, Sprach- und Kulturwissenschaften, Geowissen-
schaften/Physik und Psychologie.

Im Vergleich der Fachergruppen unterscheiden sich sowohl die Anteile an Studierenden, die neben dem Studium
erwerbstitig sind als auch der Zeitumfang ihrer Erwerbstatigkeit z.T. erheblich. Die Erwerbstatigenquote ist un-
ter Studierenden der Medizin, Biologie/Chemie am geringsten. Lediglich jeder zweite Studierende in diesen Fa-
chern jobbt nebenher, wihrend etwa drei Viertel von den Studierenden der Féachergruppe Sozialwissenschaften/
Sozialwesen erwerbstétig sind und zwar mit einem zudem doppelt so hohem Zeitaufwand im Vergleich zu Erste-
ren.

Aus den unterschiedlichen Zeitaufwendungen fiir Studium und Erwerbstétigkeit resultieren deutliche Differen-
zen in der zeitlichen Gesamtbelastung Studierender verschiedener Facher. Das absolvierte Gesamtpensum ist in
Féchergruppen mit iiberdurchschnittlich hohem Studienaufwand (Medizin, Biologie/Chemie, Architektur/Baum-
wesen) am grofiten. Obwohl Studierende mit vergleichsweise geringer Wochenstundenzahl fiir das Studium {iber-
durchschittlich hohe Erwerbszeiten aufweisen (Pédagogik, Sozialwissenschaften/Sozialwesen, Mathematik/In-
formatik), bleiben sie mit ihrer zeitlichen Gesamtbelastung unterhalb des Durchschnitts. Die Spannweite zwi-
schen dem hochsten und dem geringsten Zeitaufwand insgesamt betrdgt immerhin zwolf Stunden in der Semes-
terwoche.
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4.4.3 Durchschnittlicher Zeitaufwand fiir Lehrveranstaltungen, Selbststudium und Er-
werbstiitigkeit (in Stunden pro Woche) und Erwerbstitigenquote - Studierende im
Erststudium nach Studiendauer im Sommersemester 2000

Erwerbstitigenquote
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Hochschulsemester
- Lehrveranstaltungen - Selbststudium |:| Erwerbstitigkeit

Quelle: DSW/HIS
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4.4.3 Zeitaufwand fiir Lehrveranstaltungen, Selbststudium und Erwerbstitigkeit (in
Stunden pro Woche) und Erwerbstitigenquote - Studierende im Ersstudium nach
Studiendauer

Der Umfang des betreuten Studiums nimmt charakteristischerweise im Studienverlauf ab zu Gunsten selbstbe-
stimmter Studienformen. Der Zeitaufwand fiir das Studium ist in den ersten beiden Semestern mit insgesamt 39
Stunden in der Woche am hochsten. Bis zum 7. Semester liberwiegt die Teilnahme an Lehrveranstaltungen. Da-
nach gewinnt das Selbststudium sowohl hinsichtlich des Zeitaufwandes als auch im Verhéltnis zu betreuten Lehr-
formen zunehmend an Bedeutung. Der erhdhte Aufwand, den Studierende im Verlaufe des Studiums fiir das
Selbststudium aufbringen, gleicht den geringeren Aufwand fiir Lehrveranstaltungen jedoch nicht vollsténdig aus,
so dass sich der studienbezogene Zeitaufwand insgesamt im Studienverlauf sukzessive verringert (von 39 auf 32
Wochenstunden). Im Gegensatz dazu gewinnt die Erwerbstétigkeit mit steigender Semesterzahl an Bedeutung,
was sowohl die Entwicklung der Erwerbstétigenquote als der des Zeitaufwandes fiir Erwerbstétigkeit belegen.

Studierende an Universitdten haben etwa bis zum sechsten Semester einen geringeren Studienaufwand als Stu-
dierende an Fachhochschulen, was in erster Linie auf einen geringeren Anteil an betreuter Lehre an Université-
ten zuriickzufiihren ist. Etwa ab drittem Hochschulsemester wenden Studierende an Universitdten deutlich mehr
Zeit fur das Selbststudium auf als an Fachhochschulen. Gemessen am Ausgangsniveau zu Studienbeginn redu-
ziert sich die Gesamtbelastung durch das Studium bei Studierenden an Fachhochschulen im Studienverlauf stér-
ker als bei Studierenden an Universitéten.

Uber nahezu alle Hochschulsemester hinweg haben Studierende in den neuen Léndern einen durchschnittlich ho-
heren Studienaufwand als in den alten Lindern, weil sie bis zum sechsten Semester ca. zwei Stunden mehr in der
Woche fiir den Besuch von Lehrveranstaltungen aufwenden. Die Verringerung der Gesamtbelastung im Studien-
verlauf ist bei den Studierenden aus beiden Regionen zu beobachten, bis zum 12. Semester bei Studierenden in
den neuen Lindern sogar etwas starker.

Im Grundstudium (bis 4. Hochschulsemester) sind 86% der Studierenden per Definition im Vollzeitstudium
(mindestens 25 h/Woche Studienaufwand), die iiberwiegende Mehrheit ist nicht erwerbstitig bzw. hat eine Er-
werbsbelastung bis maximal 15 h in der Woche. Dieser Anteil nimmt im Studienverlauf deutlich ab zu Gunsten
sowohl des Vollzeitstudiums mit hoher Erwerbsbelastung (mehr als 15 h/Woche) als auch zu Gunsten des fakti-
schen Teilzeitstudiums (Studienaufwand geringer als 25 h/Woche). Ab dem 13. Semester befindet sich mehr als
jeder dritte Studierende (38%) faktisch im Teilzeitstudium. Die Mehrheit dieser Teilzeitstudierenden hat lediglich
eine geringe Erwerbsbelastung, was als Hinweis darauf zu werten ist, dass sich ein Teil dieser Studierenden in ei-
ner Warteposition vor dem Ubergang in die Berufstitigkeit befindet.
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5 Erfahrungen und Kenntnisse im Bereich
von Computernutzung und Neuen Medien

5.1 Studienberechtigte und Studienanfinger
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5.1.1

Erfahrungen mit computergestiitzten Lehr- und Lernprogrammen in der Schule
(in %) - Studienberechtigte 1999 nach Geschlechtszugehérigkeit, Typ der besuchten

Schule und Herkunftsregion

Erfahrungen mit computergestiitzten Lernprogrammen in der Schule

Insgesamt

Geschlechtszugehorigkeit
ménnlich

weiblich

Typ der besuchten Schule
iibrige berufliche Schulen
Fachgymnasium, Berufsoberschule
Fachoberschule

Gesamtschule

Gymnasium

Abendgymnasium, Kolleg

Region des Erwerbs
der Hochschulreife

alte Lander

neue Lander

Quelle: HIS (1)
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5.1.1 Erfahrungen mit computergestiitzten Lehr- und Lernprogrammen in der Schule -
Studienberechtigte 1999

Mehr als die Hélfte aller Studienberechtigten 99 (55%) hat im Schulunterricht Erfahrungen mit EDV-gestiitzten
Lehr- und Lernprogrammen gemacht. Differenziert man die Studienberechtigten nach verschiedenen bildungs-
bio- und soziografischen Merkmalen werden jedoch groB3e Unterschiede sichtbar. So ist der Anteil derjenigen,
die iiber Erfahrungen mit computerbasiertem Lernen in der Schule verfiigen, bei

- Mainnern deutlich groBer als bei Frauen (61% vs. 49%);

- Studienberechtigten, die eine berufliche Schule besucht haben, mit Anteilswerten zwischen 69% und 75%
deutlich hoher als bei den Schulabsolventen aus allgemeinbildenden Schulen (37% - 50%) und

- bei Studienberechtigten aus den neuen Landern hoher als bei ihren Kollegen aus den alten Landern (60% vs.
54%).

Differenziert man den Aspekt der regionalen Herkunft weiter nach einzelnen Bundesldndern ergibt sich eine klar
abgestufte Rangskala. AuBler Sachsen (55%) weisen alle neuen Lénder deutlich tiberdurchschnittlich hohe Antei-
le auf und nehmen damit Spitzenpositionen im Léndervergleich ein, wobei Mecklenburg-Vorpommern (68%)
und Brandenburg (62%) wiederum die ersten beiden Plitze belegen. Am unteren Ende der Skala liegen die bei-
den Stadtstaaten Bremen und Berlin mit Anteilen von 41% und 40%. Hinsichtlich der Gymnasien, also der
Schulform, in der die ganz liberwiegende Zahl der Studienberechtigten die Hochschulreife erwirbt, sind die regi-
onalen Differenzen noch erheblich stirker ausgeprégt,. Bei einem durchschnittlichen Anteil von 47% der ehema-
ligen Gymnasiasten mit Erfahrungen mit Lernsoftware ist hier der West-Ost-Abstand zugunsten der Gruppe der
neuen Landern noch groBer als fiir die Studienberechtigten insgesamt (43% vs. 58%). Differenziert man auch
hier nach den einzelnen Léndern des Erwerbs der Hochschulreife, ergibt sich eine grofle Spannweite zwischen
dem hochsten (Mecklenburg-Vorpommern: 67%) und dem niedrigsten Wert (Saarland: 31%).
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5.1.2 Lernerfolge mit computergestiitzten Lehr- und Lernprogrammen in der Schule (in

%)! - Studienberechtigte 1999 nach Geschlechtszugehorigkeit, Typ der besuchten
Schule und Herkunftsregion

Bewertung der Lernerfolge mit Lernprogrammen in der Schule als...
| sehr gut/gut | | (eher) schlecht |

383
%)

Insgesamt 42

Geschlechtszugehorigkeit

méannlich

IS
=N
()
<)

weiblich

W
-3
[
W

Typ der besuchten Schule

ibrige berufliche Schulen [ e [ 6
Fachobersehule [T [ s
pornaborchre [
Berufsoberschule

Abendgymnasium, Kolleg [T 33 3

Region des Erwerbs
der Hochschulreife

alte Lander

S
hN

neue Linder 45 18

1 Anteile derjenigen, die die Lernerfolge als gut / sehr gut bzw. schlecht / sehr schlecht bewertet haben (Stufen 1 + 2 bzw. 4 + 5 auf einer 5-stufigen Skala von 1

—_n —_n

sehr gut" bis 5 = "schlecht"). Basis: diejenigen Studienberechtigten, die Erfahrungen mit computergestiitzten Lernprogrammen haben (s. Bild 5.1.1)

Quelle: HIS (1)
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5.1.2 Lernerfolge mit computergestiitzten Lehr- und Lernprogrammen in der Schule -
Studienberechtigte 1999

Studienberechtigte mit Erfahrungen mit EDV-gestiitzten Lernprogrammen im (fritheren) Schulunterricht bewer-
teten die damit erzielten Lernerfolge sehr differenziert. Das Urteil der ehemaligen Schiiler fillt zwar mehrheit-
lich positiv aus, aber von einer euphorischen Einschitzung kann keine Rede sein. Auf einer fiinfstufigen Skala
von “sehr gut” bis “schlecht” stuften etwa zwei Flinftel (42%) die Lernerfolge mit “gut” oder “sehr gut”, ein gu-
tes Drittel (35%) mit “mittel” und knapp ein Viertel (23%) mit “(eher) schlecht” ein. Auch hier sind in Abhén-
gigkeit von bildungsbio- und soziografischen Faktoren teilweise erhebliche Unterschiede zu beobachten. Dabei
zeigt sich: In den Subpopulationen mit groBer Lernprogrammerfahrung (s. Bild 5.1.1) werden die erzielten Ler-
nerfolge auch {iberdurchschnittlich hdufig positiv eingeschédtzt. So sind die Anteile mit positiven Bewertungen
bei

- Minnern deutlich héher als bei Frauen: 46% vs. 37%,

- Studienberechtigten aus beruflichen Schulen im Niveau erheblich hoher als bei ihren Jahrgangskollegen aus
allgemeinbildenden Schulen: 47% - 65% vs. 33% - 35% und bei

- Studienberechtigten, die ihre Hochschulzugangsberechtigung in den neuen Lindern erworben haben, etwas
hoher als bei denjenigen aus den alten Landern: 45% vs. 41%.

In der Differenzierung nach einzelnen Ldndern lésst sich die Aussage der Korrespondenz zwischen der Haufig-
keit der Lernprogrammerfahrung und hohen positiven Bewertungsanteilen nur in abgeschwéchter Form aufrecht-
erhalten. Die hochsten Anteile positiv eingeschétzter Lernerfolge sind zu beobachten fiir Thiiringen (52%), dem
Saarland (51%), Nordrhein-Westfalen (48%), Sachsen und Rheinland-Pfalz (jeweils 46%). Mecklenburg-Vor-
pommern erreicht dagegen nur einen durchschnittlichen Anteilswert von 41% (Bezieht man sich aber nur auf
Gymnasien, zeichnen sich die neuen Lander sdmtlich durch iiberdurchschnittlich hohe Héufigkeiten der Nutzung
von Lernprogrammen und iiberdurchschnittlich hohe Anteile positiver Bewertungen durch die Befragten aus).
Besonders kritisch mit hohen Anteilen “schlechter” Bewertung fallen die Urteile dagegen bei den ehemaligen
Schiilern aus Bayern (31%), Baden-Wiirttemberg, Schleswig-Holstein (jeweils 29%) und Niedersachsen (28%)
aus. Die erheblichen ldnderspezifischen Unterschiede in der Bewertung der Lernerfolge lassen vermuten, dass
nicht nur qualitativ unterschiedliche Lernsoftware zum Einsatz gelangt, sondern dass die Rahmenbedingungen
ihrer Nutzung und Vermittlung bislang auch sehr unterschiedlich sind.
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5.1.3 Einschétzung der Computerkenntnisse in ausgewihlten Bereichen (in %)!. Studien-
berechtigte 1999 nach Geschlechtszugehorigkeit, Typ der besuchten Schule und

Herkunftsregion
Die Computerkenntnisse im Umgang mit ... sind gut oder sehr gut
.Computen.l Textverar- Internet/ Multimedia- Program-
im allgemei- . Datenbanken _ .
nen beitung WWWwW anwendungen miersprachen
Insgesamt 39 64 50 27 16 8
Geschlechtszugehdorigkeit
ménnlich 53 65 55 40 22 13
weiblich 28 64 45 16 12 4
Typ der besuchten Schule
Gymnasium 38 64 52 27 15 8
Gesamtschule 33 58 45 23 12 7
Abendgymnasium, Kolleg 33 55 38 23 16 4
Fachgymnasium, Berufsoberschule 45 69 49 29 20 12
Fachoberschule 40 58 45 28 17 7
tibrige berufliche Schulen 47 74 48 28 26 13
Region des Erwerbs der Hochschulreife
alte Lander 37 62 50 26 15 8
neue Lander 48 73 50 31 22 10

1 Anteile derjenigen, die die Kenntnisse als gut / sehr gut eingeschétzt haben (Stufen 1 + 2 auf einer S-stufigen Skala von 1 = "sehr gut" bis 5 = "schlecht*)

Quelle: HIS (1)
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5.1.3 Einschitzung der Computerkenntnisse in ausgewiihlten Bereichen - Studienberech-
tigte 1999

Das Niveau der EDV-Kenntnisse unterscheidet sich nach Selbsteinschitzung der Befragten stark nach den unter-
schiedlichen Anwendungsgebieten. In Bezug auf den Umgang mit Computern im allgemeinen attestierten sich
nur zwei Fiinftel der Studienberechtigten (39%) gute oder sehr gute Kenntnisse. Deutlich besser ist das Kennt-
nisniveau in den mittlerweile schon zu den alltidglichen Anwendungen zidhlenden Bereichen Textverarbeitung
und Internet/WWW-Nutzung. Hier bescheinigt sich zumindest die Hélfte aller Studienberechtigten gute/sehr gute
Kenntnisse. Mit deutlichem Abstand (27%) folgt der Bereich Multimedia-Anwendungen. In den spezifische
Kompetenzen voraussetzenden Bereichen Umgang mit Datenbanken und Programmiersprachen verfiigen nur
Minderheiten der ein halbes Jahr nach Schulabgang befragten Studienberechtigten iiber ein gutes Kenntnisniveau
(16% bzw. 8%).

In der Differenzierung nach der Geschlechtszugehéorigkeit werden markante Unterschiede sichtbar. Ménnliche
Studienberechtigte bescheinigten sich mit Ausnahme des Bereichs Textverarbeitung durchweg - teilweise erheb-
lich - bessere Kenntnisse als Frauen. Das gilt insbesondere auch fiir den zentralen, weil “libergreifenden” Kennt-
nisbereich Umgang mit Computern im allgemeinen (53% vs. 28%).

Die ehemaligen Schiiler aus beruflichen Schulen attestieren sich im Vergleich zu ihren Jahrgangskollegen aus
allgemeinbildenden Schulen mit Ausnahme von Internet/WWW-Nutzung in allen Anwendungsbereichen bessere
EDV-Kompetenzen. Uber besonders gute Kenntnisse verfiigen offensichtlich die Studienberechtigten aus den
“{ibrigen beruflichen Schulen” (Fachschulen, Berufsfachschulen, Fachakademien). Bei den allgemeinbildenden
Schulen ist eine klare Abstufung zwischen Gymnasien, Gesamtschulen und Abendgymnasien/Kollegs in den
meisten Bereichen zu erkennen.

Grofle Unterschiede sind auch hinsichtlich der Differenzierung nach der regionalen Herkunft und zwar zugun-
sten der neuen Lander zu beobachten. Gleich hoch sind die Anteile fiir gute Kenntnisse nur fiir Internet/ WWW-
Nutzung; in allen anderen Anwendungsgebieten werden die eigenen EDV-Kenntnisse von den Studienberechtig-
ten aus den neuen Léndern teilweise deutlich besser eingeschitzt als von ihren Kollegen aus den alten Landern.
Dies gilt in bedeutsamen Malfle auch fiir den Umgang mit Computern im allgemeinen (37% vs. 48%) und fiir den
Bereich Textverarbeitung (62% vs. 73%).
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5.1.4 Praktische Computerkenntnisse bei Studienbeginn nach Geschlechtszugehorigkeit,
Hochschulart und Fichergruppen (in %)! - Studienanfinger im Wintersemester
2000/01

Insgesamt

N
=

ménnlich

[:o3
w

weiblich

Fachhochschulen

w
—_

Universitdten

N
wn

Mathematik/Naturwiss.

W
~

Ingenieurwiss.

Wirtschafts-/Sozialwiss.

(8]
[

Kunst/Kunstwiss.

(%)
N

Rechtswiss.

oo

Medizin

]
N

Sprach-/Kulturwiss./Sport

[
N

il

Agrar-/Forst-/Erndhrungswiss.

1]

Lehramt

|:| ausreichende praktische Computerkenntnisse - nicht ausreichende praktische Computerkenntnisse

1 Anteile derjenigen, die ihre Computerkenntnisse als ausreichend bzw. als nicht ausreichend bezeichnet haben (Stufen 1 und 2 einer 6-stufigen Skala von 1 =
vollig ausreichend bis 5 = iiberhaupt nicht ausreichend bzw. 6=keine Kenntnisse benétigt)

Quelle: HIS (2)
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5.14 Praktische Computerkenntnisse bei Studienbeginn nach Geschlechtszugehorigkeit,
Hochschulart und Féichergruppen - Studienanfiinger im Wintersemester 2000/01

Ein zentraler Indikator fiir den Stand der Medienkompetenz bei Studienbeginn sind die Féhigkeiten und Fertig-
keiten in der Nutzung von Personalcomputern. Nur 34% der Studienanfénger beurteilen ihre praktischen Fertig-
keiten im Umgang mit Computern als ausreichend gut; dagegen sehen 41% der Studienanfénger in dieser Hin-
sicht bei sich erhebliche Defizite. Méanner schreiben sich mehr Computerkenntnisse zu als Frauen (vergleiche
hierzu auch die Einordnung der Computerkenntnisse in den ,,gesamten* Kenntnis- und Fahigkeitsstand der Stu-
dienanfanger in Bild 3.7.2; s. auch Bild 5.1.3).

Bemerkenswert ist, dass beim Vergleich zwischen den Studienanfangern vom Wintersemester 1998/99 und Win-
tersemester 2000/01 kein relevanter Kompetenzzuwachs festzustellen ist; lediglich der Anteil derer, die ausge-
sprochen unzureichende Kenntnisse im Umgang mit Computern besitzen, ist heute niedriger als vor zwei Jahren
(Urteil "nicht ausreichend": WS 1998/99 50%, WS 2000/01 41%).

Gravierend sind vor allem die facherspezifischen Differenzen in der Computerkompetenz: In Mathematik/Natur-
wissenschaften schétzen 45% aller Studienanfanger ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten im Umgang mit Compu-
tern als ausreichend ein, wihrend sich unter den Studienanfiangern in den Lehramtsstudiengéngen lediglich 21%
als kompetent beurteilen. Unzureichende praktische Computerkenntnisse bescheinigt sich jeder zweite Studien-
anfinger in Medizin, in Sprach-/Kulturwissenschaften/Sport und in den Lehramtsstudiengéngen, also in eher
»technikfernen™ Fachergruppen. Auch wegen der unterschiedlichen Féacherspektren ist deshalb der Anteil von
computerkompetenten Studienanfangern an Fachhochschuen grof3er als an Universititen.
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5.2 Studierende
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5.2.1 Nutzung von Computern und Internet nach Geschlechtszugehorigkeit und Hoch-
schulart (in %) - Studierende im Erststudium im Sommersemester 2000

Geschlechtszugehorigkeit Hochschulart Insgesamt

97 97 97

84 84
56 55
52
45
mannlich weiblich Universititen Fachhochschulen Gesamt
- PC-Nutzer/innen I:l Studierende mit eigenem Computer
- Internet-Nutzer/innen I:l Studierende mit eigenem Internetanschluss

Quelle: DSW/HIS

Linderspezifische Ergebnisse
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5.2.1 Nutzung von Computern und Internet nach Geschlechtszugehorigkeit und Hoch-
schulart - Studierende im Erststudium im Sommersemester 2000

Computer und Internet gehdren mittlerweile fiir fast alle Studierende als Arbeitsmittel selbstverstindlich zum
Studium. Die Entwicklung der Ausstattung an den Hochschulen in den letzten Jahren ermdglicht es den meisten
Studierenden zunehmend auch dann einen Computer bzw. Internet-Dienstleistungen zu nutzen, wenn sie noch
nicht {iber einen eigenen PC oder einen Internetanschluss in ihrem Privatbereich verfiigen.

Nahezu alle Studierende nutzen einen Computer (97%), knapp neu Zehntel (87%) sind zugleich Nutzer des In-
ternet und mit 84% hat die ibergroBe Mehrheit der Studierenden einen eigenen Computer, wéihrend nur ver-
gleichsweise wenige (55%) auch iiber einen privaten Internetanschluss verfiigen. Hinsichtlich des Nutzungsorts
von Computern ist festzuhalten: 85% arbeiten am PC zu Hause, 74% im PC-Pool an der Hochschule, 61% kom-
binieren beide Nutzungsorte. Nahezu ein Viertel beschrinkt sich auf die Nutzung des eigenen Computers, wéh-
rend 13% der Studierenden ausschlieBlich in den Pools der Hochschule arbeiten, weil sie keinen PC besitzen.

Im Vergleich zwischen den Geschlechtern fallt auf, dass Ménner anteilig hdufiger Computer und Internet nutzen
und diesbeziiglich auch privat besser ausgestattet sind. Letzteres betrifft insbesondere den eigenen Internet-Zu-
gang im Wohnbereich.

Zwischen den Studierenden einzelner Hochschularten bestehen weder nennenswerte Differenzen in der Nutzung
von PC und Internet noch in der héduslichen Ausstattung mit beidem. Studierende an Fachhochschulen nutzen an-
teilig haufiger den PC-Pool als Studierende an Universititen (82% vs. 71%), was sich sowohl mit Ausstattungs-
unterschieden als auch mit fiir die Hochschularten typischen Studienangeboten begriindet (s. hierzu auch Bild
5.2.2). Das Studienfach beeinflusst dagegen ganz wesentlich die Anwendung von Computer und Internet fiir das
Studium und entsprechende private Investitionen. So besitzen beispielsweise 92% der Studierenden in den Fé-
chern Elektrotechnik und Mathematik/Informatik einen PC zu Hause (jeweils 71% auch einen Internetzugang)
im Vergleich zu drei Viertel der Studierenden in Fachern wie Agrarwissenschaften, Kunst/Kunstwissenschaften,
Biologie/Chemie, Medizin (eigener Internetanschluss zwischen 38% und 55%).
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5.2.2 Computernutzung im Hochschulbereich und Zeitaufwand fiir studienbezogene
Computernutzung nach Studienrichtungen (in % bzw. in Stunden pro Woche) -
Studierende im Erststudium im Sommersemester 2000

Anteil Studierender, die im Hochschulbereich am Computer arbeiten (in %)
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|:| studienbezogenen PC-Nutzung insgesamt - darunter: studienbezogene Online-Zeit

Quelle: DSW/HIS
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5.2.2 Computernutzung im Hochschulbereich und Zeitaufwand fiir studienbezogene
Computernutzung nach Studienrichtungen - im Erststudium im Sommersemester
2000

Die Studierenden sind im Durchschnitt wochentlich 14 Stunden am Computer beschaftigt. Mehr als die Halfte
dieser Zeit (8 Stunden/Woche) ist dem Studium gewidmet. Darin enthalten sind Zeiten fiir Online-Tétigkeiten,
fiir die sie im Mittel wochentlich insgesamt 5 Stunden aufwenden. Hierbei iibersteigt die private Nutzung die
studienbezogene Online-Zeit um etwa eine Stunde.

Das gewdhlte Fach und die Studienphase sind von grofler Bedeutung fiir den Umfang der studienbezogenen Ar-
beit am Computer einschlieflich der Verwendung des WWW. Studierende technischer und naturwissenschaftli-
cher Fachrichtungen sowie der Mathematik nutzen den Computer und die neuen Medien durchschnittlich doppelt
so lange wie Studierende der Rechtswissenschaften oder der Medizin. Obwohl erstere, wie in Bild 5.2.1 bereits
gezeigt, am besten ausgestattet sind mit eigenem PC und Internetanschluss, arbeiten sie anteilig deutlich héufiger
im Hochschulbereich als Studierende anderer Féchergruppen. Zu den Griinden hierfiir zéhlen eine ungleich stér-
kere substanzielle Bedeutung von Computeranwendungen fiir das Studium, der héhere Spezialisiertheitsgrad
verwendeter Software und das im Vergleich zu den iibrigen in Studienrichtungen wie Mathematik, Informatik,
Ingenieurwissenschaften hédufig stirkere Erfordernis des Zugriffs auf spezielle Daten.

Im Verlaufe des Studiums sind zwei Prozesse in Bezug auf die Computerarbeit von Studierenden zu beobachten:
Zum einen steigt der Zeitaufwand fiir die Nutzung von PC und neuen Medien proportional mit der Anzahl absol-
vierter Hochschulsemester (1.-4. HS-Semester: 11 h/Woche vs. 19 h/Woche ab 13. HS-Semester). Dabei wéchst
die Stundenzahl fiir studienbezogene Anwendung tendenziell stirker als der private Zeitaufwand. Zum anderen
verlagern die Studierenden im Verlaufe ihrer Ausbildung die Nutzung von Computer und Internet zunehmend in
die hdusliche Umgebung, d.h. immer mehr Computerarbeitszeit wird fiir das Studium auBlerhalb der Hochschule
am eigenen Rechner geleistet. Das héngt u.a. mit einer sich im Studienverlauf sukzessive verbessernden priva-
ten Ausstattung der Studierenden zusammen, begriindet sich mit Verdnderungen in den Studienanforderungen
(z.B. mehr bzw. umfangreichere Haus- und Abschlussarbeiten) und mit einer wachsenden Souverénitit im Um-
gang mit diesen Lern- und Studienmitteln.

HIS-Ergebnisspiegel 2002 —— 185



5.2.3

Vertrautheit mit Computeranwendungen nach Geschlechtszugehorigkeit und nach

Hochschulart (in %) - Studierende im Erststudium im Sommersemester 2000

Geschlecht

21

ménnlich

- Universalkompetenz

Quelle: DSW/HIS

186

weiblich

HIS-Ergebnisspiegel 2002

Hochschulart

34
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- Spezialkompetenz

23

i FH

I:l Basiskompetenz

Insgesamt

31

PC-Kompetenz-Typ

I:l geringe/ohne Kompetenz
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5.2.3 Vertrautheit mit Computeranwendungen nach Geschlechtszugehorigkeit und nach
Hochschulart - Studierende im Erststudium im Sommersemester 2000

Die Studierenden sind nach eigenen Aussagen mit diversen Computeranwendungen in unterschiedlich starkem
Malfe vertraut (sieche Bild 5.2.5). Zu den durchschnittlich am besten beherrschten Anwendungen gehéren Pro-
gramme fiir den E-Mail-Verkehr und zur Textverarbeitung sowie der Umgang mit dem Internet bzw. dem Com-
puter allgemein (Betriebssystem, (De-)Installation von Software, Dateiverwaltung etc.). Wer sich von den Stu-
dierenden ausschlieflich darin Kompetenz zuschrieb, wurde dem Typ ,,Basiskompetenz zugeordnet. Studieren-
de des Typs ,,Spezialkompetenz* sind iiber das zuvor Genannte hinaus vertraut mit Tabellenkalkulation, Multi-
media- bzw. Grafik-Anwendungen. Zum Typ ,,Universalkompetenz® gehéren Studierende, die zusétzlich noch
mindestens vertraut sind mit Software fiir Statistik, Website-Gestaltung bzw. einer Programmiersprache. Inner-
halb der genannten Computeranwendungen gibt es demnach eine Hierarchie in dem Sinne, dass Studierende, die
eine jeweils komplexere, speziellere Software beherrschen auch mit den im Vergleich dazu einfacheren Anwen-
dungen vertraut sind. Gemaf dieser Klassifizierung verfiigt der grofite Teil der Studierenden (46%) liber Spezial-
kompetenzen. Ein knappes Drittel (31%) hat lediglich gute Kenntnisse in Basisanwendungen und nahezu jeder
fiinfte (19%) gehort zu den ,,universell Kompetenten®.

Die Bewertung der eigenen PC-Kompetenz fillt im Vergleich der Geschlechter v.a. fiir die ,,extremen® Gruppen
recht unterschiedlich aus: Weibliche Studierende gehoren doppelt so hiufig als ihre ménnlichen Kommilitonen
zum Typ ,.Basiskompetenz. Im Gegensatz dazu ist der Anteil der Studenten am Typ ,,Universalkompetenz*
dreimal so hoch wie unter Studentinnen. Dieser Befund steht in Zusammenhang mit der noch immer ge-
schlechtsspezifischen Féacherwahl und der damit unterschiedlichen Bedeutung von Computeranwendungen fiir
das Studium..

Typische Unterschiede im Studienangebot zwischen Fachhochschulen und Universititen haben ebenfalls Ab-
weichungen in der Zugehdrigkeit zu den Kompetenz-Typen zur Folge, wenngleich diese Differenzen weitaus
moderater ausfallen als im Geschlechtervergleich. Studierende an Fachhochschulen verfiigen im Vergleich zu
Studierenden an Universititen eher {iber ,,Universal-“ bzw. ,,Spezialkompetenz und sind seltener ausschlielich
mit den oben genannten Basisanwendungen vertraut.
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5.24 Vertrautheit mit Computeranwendungen nach Studienrichtungen (in %) - Studie-
rende im Erststudium im Sommersemester 2000
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Quelle: DSW/HIS
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5.24 Vertrautheit mit Computeranwendungen nach Studienrichtungen - Studierende im
Erststudium im Sommersemester 2000

Generell wurde auf die Bedeutung der gewihlten Studienrichtung fiir den Grad der Vertrautheit mit einzelnen
Computeranwendungen bzw. fiir die PC-Kompetenz der Studierenden bereits im Zusammenhang mit dem Be-
funden zu Bild 5.2.3 hingewiesen. Die Abweichungen in der Zugehorigkeit zu den vier Kompetenz-Typen im
Vergleich der Studienrichtungen belegen dies anschaulich:

Der Anteil der Studierenden mit ,,Universalkompetenz® ist in der Fachergruppe Mathematik/Information erwar-
tungsgemal mit Abstand am hochsten (57%). Nur jeder zehnte Studierende dieser Studienrichtung verfiigt nach
eigener Einschétzung lediglich liber Kenntnisse in Basisanwendungen. In Studienrichtungen wie Elektrotechnik,
Wirtschaftswissenschaften, Geowissenschaften/Physik und Maschinenbau ist der Vertrautheitsgrad der Studie-
renden mit den aufgefiihrten Computeranwendungen (vgl. Bild 5.2.5) ebenfalls iiberdurchschnittlich hoch. Im
Gegensatz dazu verfiigen beispielsweise Studierende der Péadagogik, der Kunst/Kunstwissenschaften, der
Rechts- und der Sprach-/Kulturwissenschaften anteilig iiber die meisten Studierenden, deren Vertrautheit mit
Computeranwendungen sich auf Basiskenntnisse beschriankt. Jeder zehnte Studierende der Kunst/Kunstwissen-
schaften verfiigt laut Selbstauskunft {iber nur geringe bzw. keine computerbezogene Kompetenz.

Im Verlaufe des Studiums entwickelt sich die Vertrautheit mit Computeranwendungen progressiv, was sich zum
einen am steigenden Anteil des Typs ,,Universalkompetenz* (1.-4. HS-Semester 17%, ab 13. HS-Semester 25%),
zum anderen an einer Verringerung des Prozentsatzes Studierender mit ,,Basis-“ (1.-4. HS-Semester 33%, ab 13.
HS-Semester 29%) bzw. mit ,,Spezialkompetenz (1.-4. HS-Semester 46%, ab 13. HS-Semester 42%) ablesen
lasst. Eine dhnliche Entwicklung zeigt sich in Abhdngigkeit vom Alter der Studierenden. Aber unabhéngig so-
wohl von der Anzahl bereits absolvierter Hochschulsemester als auch vom Alter gibt es einen weitgehend kon-
stanten kleinen Anteil von Studierenden (zwischen 2% und 4%), die nur einen geringen Vertrautheitsgrad mit
Computeranwendungen haben bzw. die sich auch im Studienverlauf keine nennenswerten computerbezogenen
Féhigkeiten aneignen.
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5.2.5 Bewertung der Vertrautheit mit Computeranwendungen und ihrer Niitzlichkeit fiir
das Studium - Studierende im Erststudium im Sommersemester 2000 (Mittelwerte)!

1 = iiber-@ vertraut/ - w O =unter-@ vertraut/
Computeranwendung sehr niitzlich - w gar nicht niitzlich
E-Mail ®2] O
Textverarbeitung 1,6 O\ ® 22
A \
Internet/ WWW 20 ®23
Computer allgemein 1,80 .\,5\
® 32

Tabellenkalkulation 2, (|)

Multimedia-Anwendungen 290 .\
Datenbanken 3 O\ @3
A \
Grafikprogramme 340 0356

j / \
Statistikprogramme 33 O\ ,
* \
Programmiersprachen 3,70, ® 42

* AN

Gestaltung von Websites 40 @42

—@— Vertrautheit -O- Niitzlichkeit
1 Mittelwerte einer 5-stufigen Skala von 1 = weit iiberdurchschnittlich vertraut bzw. sehr niitzlich bis 5 = weit unterdurchschnittlich vertraut bzw. gar nicht niitz-
lich

Quelle: DSW/HIS .
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5.2.5 Bewertung der Vertrautheit mit Computeranwendungen und ihrer Niitzlichkeit fiir
das Studium - Studierende im Erststudium im Sommersemester 2000

Zu den Computeranwendungen, die den Studierenden am stéarksten vertraut sind, gehoren weit verbreite Anwen-
dungen wie E-Mail, Textverarbeitung und Internet/WWW. Das sind gleichzeitig diejenigen PC-Nutzungsmdog-
lichkeiten, denen die Studierenden die grofte Relevanz fiir ihr Studium beimessen. Durchschnittlich auf eher
mittlerem Niveau vertraut sind die Studierenden mit Software zur Tabellenkalkulation, mit Multimedia-Anwen-
dungen, mit Datenbanken und Grafikprogrammen. Deutlich geringer ist ihre Vertrautheit mit Statistikprogram-
men, Programmiersprachen und Programmen zur Gestaltung von Websites. Letztgenannte Anwendungen wer-
den insgesamt zugleich als vergleichsweise wenig niitzlich fiir das Studium angesehen.

Im Vergleich der Mittelwerte fiir die Vertrautheit mit den einzelnen Anwendungen und fiir die Einschitzung ih-
rer Studienrelevanz fillt auf, dass - mit Ausnahme von E-Mail-Programmen - der Grad der Vertrautheit durchge-
hend geringer bewertet wird als das MaR3 der Niitzlichkeit fiir das Studium. Besonders grof sind die Mittelwert-
differenzen bei Standardanwendungen wie ,,Computer allgemein® und Textverarbeitung, aber auch bei Statistik-
programmen, welche fiir zahlreiche Studienrichtungen objektiv bedeutsam sind.

Im Vergleich zwischen Méannern und Frauen war bereits gezeigt worden, dass Studentinnen ihre computerbezo-
genen Fiahigkeiten durchschnittlich geringer bewerten als Studenten (vgl. Bild 5.2.3). Bemerkenswert ist aber,
dass die Urteile von Frauen iiber die Niitzlichkeit der einzelnen Computeranwendungen flir das Studium fast
vollstindig mit der entsprechenden Bewertung der Ménner iiberein stimmen. Das heilit zugleich auch, dass fiir
Studentinnen zwischen den Urteilen zur Vertrautheit und zur Niitzlichkeit eine groere Differenz besteht als fiir
Studenten. Dennoch kann daraus nicht ohne weiteres auf grolere PC-Kompetenzdefizite der Frauen geschlossen
werden, denn gemessen am Zeitaufwand fiir studienbezogene Computerarbeit absolvieren Studentinnen &hnlich
hohe Stundenzahlen wie ihre ménnlichen Kommilitonen. Letztere haben jedoch ein deutlich hoheres privates
Zeitbudget fiir Computernutzung (um durchschnittlich 4 h/Woche) und leiten aus diesen Erfahrungen u.U. auch
ein groferes Selbstvertrauen in Bezug auf die Beherrschung von studienrelevanten Computeranwendungen ab.
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5.2.6 Nutzung internetgestiitzter Lehrveranstaltungen nach Fichergruppen (in %) - Stu-
dierende im Erststudium im Sommersemester 2000

Skripte, Literaturhinweise, Aufg. u.i. LV-begleitende Kommunikation
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Quelle: DSW/HIS
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5.2.6 Nutzung internetgestiitzter Lehrveranstaltungen nach Fichergruppen - Studierende
im Erststudium im Sommersemester 2000

Virtuelle Lehrformen gehdren noch keineswegs zum Studienalltag. Die Frage, ob es in dem fiir sie relevanten
Angebot ihrer Hochschule internetgestiitzte Lehrveranstaltungen gibt, wurde nur von etwa jedem dritten Studie-
renden bejaht. Ein Drittel war sich dessen nicht sicher und ein weiteres Drittel wusste definitiv, dass keine ent-
sprechende Lehrformen angeboten werden.

Noch vergleichsweise hdufig werden Skripte, Literaturhinweise, Aufgaben, Losungen u.d. im Netz zur Verfi-
gung gestellt. 30% der Studierenden kennen derartige Angebote, etwa ein Viertel nutzt sie tatsdchlich. Nur halb
so haufig (16%) gibt es lehrveranstaltungsbegleitende Angebote zur Kommunikation zwischen Studierenden
(und Lehrenden). Derartige Angebote werden zudem noch seltener genutzt (8%). Interaktive Lehrangebote, wie
z.B. Online-Kurse oder Computer-Based Trainings, spielen in der Verbreitung ebenso wie virtuelle Seminare
noch eine untergeordnete Rolle (11% bzw. 9%). Der Anteil der Studierenden, die sie wirklich nutzen, ist nach
wie vor sehr gering (4% bzw. 3%).

Fiir alle aufgefiihrten Veranstaltungsformen sind sowohl in Bezug auf den Kenntnisstand iiber die entsprechen-
den Angebote als auch auf den Grad ihrer tatsdchlichen Nutzung Abweichungen in Abhéngigkeit von der Fd-
chergruppe zu beobachten. Am hiufigsten werden internetgestiitze Angebote in Fachergruppen wie Rechts- und
Wirtschaftswissenschaften bzw. Mathematik/Naturwissenschaften angeboten. Die Nutzungsquote (= Anteil der
Studierenden, die die Angebot nutzen, an allen, die sie kennen) ist in den Féchergruppen, in denen die virtuellen
Lehrformen vergleichsweise weit verbreitet sind, signifikant hoher als in Fachergruppen, in denen entsprechende
Angebote kaum unterbreitet werden.

Die Studierenden bewerten die Angebote von Skripten u.d. im Netz in ihrer deutlichen Mehrheit als sehr sinnvoll
(65% entfallen auf den Wert 1 auf einer 5-stufigen Bewertungsskala, Mittelwert 1,5). Je weniger die einzelnen
Veranstaltungsformen bekannt sind und je weniger sie genutzt werden, desto verhaltener fdllt aber das Urteil der
Studierenden zu ihrer Sinnhaftigkeit aus. Studierende, die eigene Nutzungserfahrungen mit virtueller Lehre ha-
ben, fillen signifikant positivere Urteile iiber den Sinn dieser Veranstaltungsformen als solche, die lediglich von
diesen Angeboten wissen, sie aber nicht (u.U. nicht mehr) nutzen.
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5.3 Hochschulabsolventen

HIS-Ergebnisspiegel 2002 ——— 195



5.3.1 Defizitempfinden hinsichtlich der Vermittlung von EDV-Kenntnissen nach ausge-
withlten Fachrichtungen und Hochschulart (in %)! - Hochschulabsolventen 1997
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1 Als ,defizitdr vermittelt* wurden EDV-Kenntnisse bestimmt, wenn sie im Beruf als ,,sehr wichtig® (Skala: sehr wichtig - niitzlich - unwichtig) bewertet wurden
und zugleich betont wurde, die Hochschule solle sich in der Vermittlung von EDV-Kenntnissen mehr engagieren (Skala: mehr - ausreichend - weniger).
* inkl. sonstiger, nicht ausgewiesener Fachrichtungen

Quelle: HIS (3)
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5.3.1 Defizitempfinden hinsichtlich der Vermittlung von EDV-Kenntnissen nach ausge-
wiihlten Fachrichtungen und Hochschulart - Hochschulabsolventen 1997

Die Einschitzung, die Hochschulausbildung lasse hinsichtlich der Vermittlung von berufsrelevanten EDV-
Kenntnissen zu Wiinschen {ibrig, hat sich gegen Ende des vergangenen Jahrzehnts verstarkt. Der Grund dafiir
liegt im Wesentlichen im Bedeutungszuwachs von EDV-Kenntnissen in den Anforderungsprofilen fast aller be-
ruflichen Einsatzfelder fiir Hochqualifizierte. Mit dieser Entwicklung haben die Qualifizierungsanstrengungen
von Seiten der Hochschulen aus der Sicht der Absolventinnen und Absolventen der meisten Fachrichtungen
nicht mitgehalten.

Besonders ausgeprégt verlief im Laufe der 90er Jahre der technische Wandel in Richtung EDV-Nutzung fiir Ab-
solventinnen und Absolventen der Architektur beider Diplomabschliisse. Entsprechend stark werden dort Defizi-
te der Hochschulausbildung gesehen. Binnen vier Jahren (Priifungsjahrgang '93 und '97) hat sich der Anteil der
Architektinnen und Architekten, die aufgrund der beruflichen Erfordernisse im Rahmen des Studiums mehr
EDV-Qualifikatione erwarten wiirden, verdoppelt.

Auch die Studienginge Biologie, Wirtschaftswissenschaften und die geisteswissenschaftlich dominierten Magis-
terstudiengédnge konnten mit den in den einschldgigen Berufsfeldern {iberdurchschnittlich gestiegenen berufli-
chen Anforderungen an EDV-Kenntnisse nicht Schritt halten. Besonders unter den fiir Geisteswissenschaftler in-
teressanten Berufsfeldern in den Informations- und Unterhaltungsmedien zeichnen sich mit der Digitalisierung
der Ubertragung und Aufzeichnung (bsp. Rundfunk) véllig neue informationstechnische Anforderungen ab, die
in herkdmmlichen Techniken noch weitgehend arbeitsteilig durch entsprechende Spezialisten erfiillt wurden.
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5.3.2 Bewertung der Wichtigkeit von EDV-Kenntnissen bei der Stellensuche nach ausge-
withlten Fachrichtungen und Hochschulart (in %)! - Hochschulabsolventen 1997

Universititen
94 89 % 88
66 71
g < = < (5] Qo 4 % ~ o 5 L%
5y b= ~— = = = — Q o o
s¢ 2 % S 5 = s B2z GG
ElS ot 3 9 S ) 5 2 o 2 & s 3
% E 5 S /A © = g =R = @
£ 53 E 5] S 5 g E Sa=
2 > [5} £ 2 3 _E COS Z =
5] - g = o s 2
A = 3 ES — S
< =
= g
Fachhochschulen
89 93 87 88 87 % 88 81

. . . e
52 FE  £8% % 5 e £ g 5%
< o O 'S o 15 —

5 2 S 5 2z S Es = 52 2 s

<®» =g S E 8 £ & g = C a5

E s 25 £ g = =i g * Z

= 2«: s> 4 g £m %%} =
g ~ @ o 5
3 2
=

1 Anteile der Werte 1 und 2 einer 5-stufigen Skala von 1 = sehr wichtig bis 5 = unwichtig
* inkl. sonstiger, nicht ausgewiesener Fachrichtungen
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5.3.2 Bewertung der Wichtigkeit von EDV-Kenntnissen bei der Stellensuche nach ausge-
wiihlten Fachrichtungen und Hochschulart - Hochschulabsolventen 1997

,Vorzeigbare EDV-Kenntnisse sind als Kriterium bei der Stellensuche fiir Absolventinnen und Absolventen
insbesondere technischer, naturwissenschaftlicher und wirtschaftswissenschaftlicher Studiengénge heute nahezu
obligatorisch, weil i.d.R. unmittelbar fachbezogen notwendig. In fast allen Fachrichtungen ist die Bedeutung der
EDV als ,,Bewerberqualifikation“ im vergangenen Jahrzehnt deutlich gestiegen; dies gilt auch fiir pddagogische
Berufsfelder, wo EDV-Féhigkeiten jedoch entsprechend dem traditionell vergleichsweise geringen Stellenwert
auch aktuell noch deutlich seltener verlangt werden als in den erstgenannten Fachrichtungen. Besonders selten
sind entsprechende EDV-Qualifikationen offenbar in den sozialpflegerischen Berufsfeldern erforderlich. Wie
sich in anderen Analysen zeigt, ist dieses Berufsfeld insgesamt durch unmoderne Arbeitbedingungen und -umge-
bungen gekennzeichnet (Minks 2001). Die geisteswissenschaftlich dominierten Magisterabsolventen schitzen
EDV-Kenntnisse aufgrund ihrer Erfahrungen bei der Stellensuche dagegen fiir ebenso wichtig ein, wie Ingenieu-
rinnen und Ingenieure sowie Naturwissenschaftler(innen). Sie liegen damit deutlich iiber dem Durchschnitt aller
Absolventinnen und Absolventen. Zu diesem in mancher Hinsicht unerwarteten Ergebnis diirften die neuen Be-
rufsbilder fiir Geisteswissenschaftler im Medienbereich wesentlich beitragen (s. Kap. 5.3.1).
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533 Bewertung der Wichtigkeit von EDV-Kenntnissen bei der Stellensuche nach ausge-
wihlten Fichergruppen bzw. Studienbereichen, nach Hochschulart und Ge-
schlechtszugehdorigkeit (in %)! - Hochschulabsolventen 1997
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* inkl. sonstiger, nicht ausgewiesener Fachrichtungen
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533 Bewertung der Wichtigkeit von EDV-Kenntnissen bei der Stellensuche nach ausge-
wihlten Fichergruppen bzw. Studienbereichen, nach Hochschulart und Ge-
schlechtszugehorigkeit - Hochschulabsolventen 1997

Geschlechtsspezifische Unterschiede in der Beurteilung von EDV-Kenntnissen als wichtige ,,Bewerberqualifika-
tion“ bei der Stellensuche lassen sich vor allem fiir die jeweiligen Gesamtgruppen der Absolventinnen und Ab-
solventen von Universitéten und Fachhochschulen nachweisen. Absolventinnen beider Hochschultypen sehen in
EDV-Kenntnissen seltener als minnliche Absolventen ein wichtiges Merkmal fiir den Erfolg bei der Stellensu-
che. Der Blick auf die Fachrichtungen verdeutlicht jedoch, dass die geringere Bedeutung fiir Frauen wesentlich
auf die unterschiedliche Verteilung der Geschlechter auf die verschiedenen Fachrichtungen und Berufe bzw. Be-
rufsfelder zuriickzufiihren ist. Innerhalb der Fachrichtungen lassen sich trotz zum Teil erheblich verschiedener
funktionaler Einsatzfelder von Frauen und Méannern gleicher Fachrichtung in den Betrieben (Minks 2001) keine
bedeutenden Unterschiede erkennen. Daraus ldsst sich schlieBen, dass es fiir Hochqualifizierte kaum noch ge-
schlechtsspezifisch relevante berufliche Nischen gibt, die von Anforderungen an EDV-Kenntnisse frei wiren.
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6 Studienverlauf und Studienerfolg

6.1 Fach-, Studiengang- und Hoch-
schulwechsel
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6.1.1 Studiengangwechsler bzw. Fachwechsler nach ausgewihlten Studienrichtungen und
Hochschulart (in %) - Studierende! 1982 - 2000

Universititen Fachhochschulen

Studienbereich 1982 1985 1988 1991 1994 1997 2000 1982 1985 1988 1991 1994 1997 2000
Architektur/ G 14 16 18 21 22 16 16 22 26 23 19 23 24 20
Bauingenieurwesen . 14 18 20 21 15 15 - 21 18 16 19 19 15
Elektrotechnik G 9 9 10 6 7 7 13 18 15 18 14 18 17 15

F - 6 7 3 5 6 11 - 9 8 7 7 12 10
Sprach- und G 36 39 37 42 43 39 40 * * * * * * *
Kulturwissenschaft F . 30 30 35 37 35 36 . % * * * * *
Kunst, Kunstwis- G 41 37 41 40 41 44 42 22 2 32 25 30 36 45
senschaft F -~ 31 35 37 37 40 41 ~ 20 31 25 30 35 45
Geowiss., Physik G 25 23 21 23 23 26 31 * * * * * * *

F - 18 18 21 20 22 27 - * * * * * *
Mathematik, G 21 16 17 19 18 24 21 25 24 40 26 25 35 32
Informatik F - 12 16 16 15 20 20 - 16 28 18 20 26 25
Medizin G 30 33 35 21 16 16 17 - - y - - - -

F - 33 3 20 16 16 17 - . y - - - -
Rechtswiss. G 12 14 15 16 17 15 14 - - . - - - -

F —- 14 15 15 16 15 14 - - - - - - -
Wirtschafts- G 22 23 22 22 21 22 21 18 17 28 23 21 29 25
wissenschaften F - 21 21 22 19 21 20 —- 14 20 13 14 22 20
Sozialw@ssenschaf- G 40 38 40 47 42 42 43 24 21 29 23 19 31 25
ten, Sozialwesen . 34 35 44 39 38 41 ~ 21 28 20 18 31 24
Pidagogik G 38 36 41 37 37 36 34 * * * * * * *

F - 31 35 33 34 34 33 - * * * * * *

G = Studiengangwechsler, F = Fachwechsler

1 Studierende im Erststudium ab dem 6. Hochschulsemester
* Fallzahl zu gering

-- nicht ermittelt

Quelle: DSW/HIS Linderspezifische Ergebnisse
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6.1.1 Studiengangwechsler bzw. Fachwechsler nach ausgewihlten Studienrichtungen und
Hochschulart - Studierende 1982 - 2000

Knapp 90% aller Fachwechsel bzw. Studiengangwechsel finden in den ersten sechs Semestern statt. Deshalb
werden zur Berechnung einer realistischen Wechselquote nur Studierende ab dem sechsten Hochschulsemester
im Erststudium herangezogen. Von diesen Studierenden des Jahres 2000 hatten 13,6% das Studienfach und den
angestrebten Abschluss gewechselt, wahrend 10,9% nur das Studienfach gewechselt haben. Die Summe beider
Anteilswerte ergibt die Quote der Fachwechsler (2000: 24,5%). Zusétzlich gibt es im Jahr 2000 einen Anteil von
2,1% der Studierenden, die nicht das Studienfach aber die Art des angestrebten Abschlusses gewechselt haben.
Die Summe aus Fachwechslern und denen, die lediglich die Abschlussart gewechselt haben, ergibt die Quote der
Studiengangwechsler (2000: 26,6%).

Da der Anteil der Studierenden, die nur den angestrebten Abschluss gewechselt haben, in der Regel relativ ge-
ring ist, fallt die Differenz zwischen der Fachwechslerquote und der Studiengangwechslerquote in den verschie-
denen Studienbereichen, von Ausnahmen abgesehen, auch nur gering aus. Als Ausnahmen sind zu nennen die
Studienbereiche Architektur/Bauingenieurwesen, Elektrotechnik, Mathematik/Informatik und Wirtschaftswis-
senschaften jeweils an Fachhochschulen. In diesen Bereichen liegen die Studiengangwechslerquoten um mindes-
tens fiinf Prozentpunkte hoher als die Fachwechslerquote. Zu erklédren ist dies damit, dass von den jetzigen FH-
Studierenden dieser Studienbereiche ein Teil unter Beibehaltung des Studienfachs von Universititen an Fach-
hochschulen gewechselt hat.

Die meisten Studiengangswechsler finden sich im Jahr 2000 an Universitditen in den Bereichen Sozialwissen-
schaften (43%) und Kunst, Kunstwissenschaft (42%), der geringste Anteil ist hingegen unter den Studierenden
der Elektrotechnik (13%) und der Rechtswissenschaft (14%) zu finden. An den Fachhochschulen weist der Be-
reich Kunst, Kunstwissenschaften den hochsten Anteil an Studiengangwechslern (45%) und der Bereich Elektro-
technik den geringsten Anteil auf (15%).

Auffillig ist, dass in der Fachergruppe Medizin der Anteil der Studiengangwechsler in den achtziger Jahren mit
30% bis 35% relativ hoch war und in den neunziger Jahren mit 16% bis 21% deutlich geringer ausfiel. Dies ist
damit zu erkldren, dass auf Grund der Zulassungssituation (Numerus Clausus) in den achtziger Jahren héaufig aus
einem ,,Parkstudium® in einem anderen Fach in die Medizin gewechselt wurde.
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6.1.2 Studienfachwechsel nach Studienrichtungen (in %)! - Studierende im Erststudium
im Sommersemester 2000

Studienrichtungen

Psychologie

Kunst, Kunstwiss.
Sozialwiss., -wesen
Padagogik

Agrarwiss.

Medizin
Wirtschaftswiss.
Gesamt

Sprach-, Kulturwiss.
Architektur, Bauwesen
Maschinenbau
Rechtswiss.
Mathematik, Informatik
Geowiss., Physik
Elektrotechnik

Biologie, Chemie
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Studierende, die das Studi-
enfach gewechselt haben
in %
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|:| Verlust/ Gewinn im Ergebnis des Fachwechsels

1 Studierende im Erststudium ab dem 6. Hochschulsemester,

Quelle: DSW/ HIS
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6.1.2 Studienfachwechsel nach Studienrichtungen - Studierende im Erststudium ab 6.
Hochschulsemester im Sommersemester 2000

Von den Studierenden im Erststudium an Universitdten und Fachhochschulen hat bis zum 6. Hochschulsemester
etwa jeder vierte das Studienfach mindestens einmal gewechselt. Die Studienfachwechsler entschieden sich zu
45 % fiir ein anderes Studienfach und zu 55 % wechselten sie sowohl das Fach als auch den angestrebten Ab-
schluss.

Wie bereits zum Bild 6.1.1 erldutert, fallt im Vergleich der Studienrichtungen die Fachwechselquote zum Teil
sehr unterschiedlich aus. Uberdurchschnittlich héufig haben z.B. Studierende das Fach gewechselt, die im Som-
mersemester 2000 in Politikwissenschaften (46%), Sozialwissenschaften, Geschichte (jeweils 42%), Anglistik/
Amerikanistik (40%) oder in Erziehungswissenschaften (37%) immatrikuliert waren. Durchschnittliche Fach-
wechselquoten weisen beispielsweise Studierende in Sozialwesen (26%), Wirtschaftsingenieurwesen (25%), Bi-
ologie (24%), Informatik (23%) und Sonderpadagogik (22%) auf. Vergleichsweise selten wechselten Studieren-
de das Fach, die zum Befragungszeitpunkt Humanmedizin (17%), Rechtswissenschaften (14%), Elektrotechnik
(10%) oder Bauingenieurwesen (9%) studierten.

Im Ergebnis der Fachwechsel verdndert sich die Anzahl Studierender in den einzelnen Studienrichtungen. Psy-
chologie, Kunst/Kunstwissenschaften, Sozialwissenschaften/Sozialwesen und Padagogik weisen eine positive
Wanderungsbilanz auf, d.h. verglichen mit der Ausgangssituation ist hier in Folge des Fachwechsels ein Zuge-
winn an Studierenden zu verzeichenen. Negativ fallt die Wanderungsbilanz aus, wenn mehr Studierende die Stu-
dienrichtung verlassen als in sie hinein wechseln. Das trifft vor allem auf Studienbereiche wie Geowissenschaf-
ten/Physik, Elektrotechnik und Biologie/Chemie zu. Zu den Studienbereichen mit einer relativ ausgewogenen -
Wanderungsbilanz gehdéren Wirtschaftswissenschaften, Sprach-/Kulturwissenschaften und Architektur/Bauwe-
sen. Von den befragten Studierenden entschied sich im Studienverlauf eine etwa gleich grof8e Anzahl, in diese
Bereiche zu wechseln bzw. das Studium dieser Facher aufzugeben und sich in einem anderen Fach einzuschrei-
ben. Diese drei Studienbereiche belegen anschaulich, dass hinter anndhernd ausgeglichenen Wanderungsbilan-
zen zum Teil sehr verschiedene Fachwechselquoten stehen kénnen.
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6.1.3 Hochschulwechsler nach ausgewiihlten Studienbereichen bzw. Studienrichtungen
und Hochschulart (in %)! - Studierende 1991 - 2000

Universititen Fachhochschulen
Studienbereich 1991 1994 1997 2000 1991 1994 1997 2000
Ingenieurwissenschaften 8 11 13 11 17 18 18 19
- Architektur/Bauingenieurwesen 18 18 14 13 22 21 21 22
- Elektrotechnik 3 5 9 7 15 18 18 19
- Maschinenbau/Verfahrenstechnik 6 10 15 11 16 17 16 16
Sprach- und Kulturwissenschaften 30 27 27 27 20 21 28 32
- Sprach- und Kulturwissenschaften 29 26 26 25 28 * * *
- Kunst, Kunstwissenschaften 32 33 34 36 15 25 31 35
Mathematik, Naturwissenschaften 14 16 16 15 17 17 24 18
- Geowiss., Physik 18 20 20 20 * * * *
- Biologie, Chemie 12 19 16 15 * * * *
- Math., Informatik 9 11 12 9 19 19 29 24
- Agrar-, Forst- und Erndhrungswiss. 16 16 23 21 15 13 19 14
Medizin 24 22 24 24 - - - -
Rechts- und Wirtschaftswissenschaften 20 17 18 17 23 21 30 23
- Rechtswissenschaften 27 19 22 19 - - - -
- Wirtschaftswissenschaften 17 16 15 17 23 21 30 23
Sozialwiss./Psychologie/Péddagogik 20 22 23 23 23 23 24 19
- Sozialwissenschaften, Sozialwesen 19 21 20 22 23 22 23 19
- Psychologie 25 25 31 26 - - - -
- Padagogik 19 22 21 22 * * * *
Insgesamt 19 19 21 20 19 19 23 21

1Bezugsgruppe: Studierende im Erststudium ab dem 6. Hochschulsemester
* Fallzahl zu gering

Quelle: DSW/HIS .
Linderspezifische Ergebnisse
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6.1.3 Hochschulwechsler nach ausgewihlten Studienbereichen bzw. Studienrichtungen
und Hochschulart - Studierende 1991 - 2000

Bezogen auf die Situation im Jahr 2000 hat ein Fiinftel der Studierenden im Verlauf des Studiums innerhalb
Deutschlands die Hochschule gewechselt. Die Hochschulwechsler wechselten in der Regel zu einer Hochschule
der gleichen Hochschulart (69%) - beispielsweise von einer Kunsthochschule zu einer andern Kunsthochschule.
15% der Wechsler gingen von einer Universitét zu einer Fachhochschule, wihrend in 4% der Fille der Wechsel
von einer Fachhochschule auf eine Universitit stattfand. In 59% der Fille ging mit dem Hochschulwechsel auch
der Wechsel in ein anderes Bundesland einher.

Sowohl an den Universititen als auch an den Fachhochschulen haben die Studierenden des Bereichs Kunst,
Kunstwissenschaft mit 36% bzw. 35% am héufigsten einen Hochschulwechsel vollzogen. Die geringste Nei-
gung, die Hochschule zu wechseln, zeigen an den Universitditen die Studierenden der Elektrotechnik und Mathe-
matik, Informatik, von diesen Studierenden haben lediglich 7% bzw. 9% die Hochschule gewechselt. An den
Fachhochschulen findet am seltensten ein Hochschulwechsel statt bei den Studierenden des Bereichs Agrar-,
Forst- und Erndhrungswissenschaften mit 14% und den Studierenden des Bereichs Maschinenbau/Verfah-
renstechnik mit 16%.

Im Zeitraum 1991 bis 2000 hat es keine wesentlichen Verdnderungen des Anteils der Hochschulwechsler gege-
ben. Lediglich in Kunst/Kunstwissenschaft ist eine steigende Tendenz des Anteils der Hochschulwechsler zu be-
obachten. In den Sprach- und Kulturwissenschaften an den Universitéten ist hingegen eher von einer riicklaufi-
gen Tendenz des Hochschulwechsels auszugehen.
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6.2 Studiendauer und Alter der
Hochschulabsolventen
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6.2.1 Durchschnittsalter bei Examensabschlufl nach Fichergruppen und ausgewiihlten
Studienbereichen sowie nach Art des Hochschulabschlusses! 1993 - 1999 (in Jahren)

Abschliisse an
Féchergruppen Universitédten Fachhochschulen3
ausgewihlte Studienbereiche 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999

Agrar-/ Forst- /Erndhrungswiss. 27,7 28,0 27,7 28,1 283 283 284 27,7 27,6 27,5 28,1 28,1 28,0 28,1

Ingenieurwissenschaften 27,4 278 27,6 27,8 28,1 282 284 274 275 27,7 279 280 282 283
Bauing.wesen /Vermessung 27,3 274 273 27,1 274 274 274 27,1 27,0 27,1 27,6 27,5 27,8 27,6
Elektrotechnik 272 274 273 27,5 27,8 28,1 283 272 27,5 27,5 27,8 27,9 28,0 282
Maschinenbau 274 27,6 27,7 27,7 28,1 283 28,7 273 27,5 27,7 27,8 28,1 282 283

Kunst / Kunstwiss. 27,9 28,0 28,1 28,5 28,7 28,6 28,7 284 28,7 28,6 288 29,1 289 29,2

Lehramt,,,z) 26,6 26,5 26,8 272 274 27,5 274
- Primar- / Sonderschulen 259 259 26,0 26,5 26,6 26,5 26,6
- Sekundar I1 / Gymnasium 274 273 274 27,6 27,9 28,1 28,1

Mathematik / Naturwiss. 274 273 274 27,5 27,6 27,8 27,8 27,3 27,5 27,6 27,9 28,1 28,0 28,0
Biologie 27,8 27,9 27,9 28,1 28,0 28,1 28,0
Pharmazie / Chemie 27,1 27,0 27,1 27,1 27,3 27,5 274
Physik / Geowiss. 27,6 27,5 27,6 27,6 27,8 27,8 28,0

Medizin 283 28,4 28,3 284 28,6 284 284

Sprach- und Kulturwiss./Sport 28,2 28,0 28,1 28,3 28,5 28,5 28,6 27,8 27,6 27,5 28,1 27,7 27,7 27,7
Péddagogik / Psychologie 28,6 28,5 28,8 28,8 28,9 289 28,9
Sprach- und Kulturwiss. 28,0 27,7 27,9 28,1 28,3 28,3 284 278 27,6 27,5 28,1 27,7 27,7 27,7

Rechts-, Wirtschafts- und

Sozialwissenschaften 27,6 27,5 27,5 274 27,5 27,6 27,6 29,1 283 28,6 289 29,2 29,2 29,1
Politologie 28,7 28,7 28,8 287 29,1 29,3 294
Rechtswissenschaft 26,9 26,8 26,7 26,5 26,4 26,5 26,3
Sozialwesen 31,1 29,0 29,3 29,9 30,3 30,4 30,5
Sozialwiss. / Soziologie 30,4 30,5 30,3 30,0 30,0 29,9 30,0

Wirtschaftswissenschaften 27,7 27,6 27,7 27,7 27,9 28,0 28,1 27,7 27,8 28,1 28,3 28,2 284 28,2
insgesamt 27,8 27,7 27,8 27,8 28,0 28,1 28,1 27,9 27,8 28,0 28,3 28,5 28,6 28,6

1 Deutsche Hochschulabsolventen aus Erststudium, ohne Promotionen
2 erste Staatspriifung ohne Zusatz-, Ergénzungs- und Erweiterungspriifungen
3 einschl. Fachhochschulstudiengidngen an Gesamthochschulen, ohne Abschliisse an Verwaltungsfachhochschulen

Ouellen: StBA (7). StBA/HIS-ICE
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6.2.1 Durchschnittsalter bei Examensabschlul nach Féichergruppen und ausgewéhlten
Studienbereichen sowie nach Art des Hochschulabschlusses 1993 bis 1999

Das Lebensalter von Studienabsolventen hidngt hauptsichlich ab von der Dauer der zur Studienberechtigung fiih-
renden Schulbildung, also vom Alter bei Erwerb der Hochschulreife und von der Gesamtverweildauer an der
Hochschule. Hinzu kommen Verzdgerungen beim Ubergang zur Hochschule, etwa durch Wehr- und Zivildienst
oder Berufsausbildung. Das vergleichsweise hohe Alter, mit dem deutsche Hochschulabsolventen den Arbeits-
markt erreichen, gehdrt schon seit langem zu den am stéarksten diskutierten bildungs- und hochschulpolitischen
Themen. Vorgebracht werden hier vor allem folgende Bedenken: das individuelle Humankapital wird zu spit
und zeitlich zu wenig produktiv wirksam; im Zuge der européischen Integration entstehen Wettbewerbsnachteile
auf den (gemeinsamen) Arbeitsmérkten, aber auch fiir die Volkswirtschaft insgesamt; das Verhéltnis von Ausbil-
dungs-, Erwerbstitigkeits- und Ruhestandszeiten ist in einer Schieflage; und: das hohe Alter der Absolventen
weist auf eine geringe Effizienz der deutschen Hochschulausbildung hin.

Wie die tabellarische Darstellung zeigt, ist in dieser Hinsicht in den 90er Jahren keine Wende eingetreten; im
Gegenteil: das durchschnittliche Alter der Universititsabsolventen stieg in der zweiten Halfte der 90er Jahre -
wenn auch nur geringfiigig - weiter von 27,8 auf 28,1 Jahre und das der Fachhochschulabsolventen faktisch kon-
tinuierlich von 27,9 auf 28,6 Jahre. Seit Mitte der 90er Jahre sind Absolventen der Fachhochschulen im Mittel
dlter als ihre Kollegen von Universititen. Wegen der weitgehenden Konstanz der zeitlichen Verzogerungen beim
Ubergang ins Studium und des Alters bei Erwerb der Hochschulreife bei Abiturienten in den 90er Jahren ist das
in der Tendenz steigende Alter der Universitdtsabsolventen durch die ldnger werdende Verweildauer an den
Hochschulen zu erkldren; bei den Fachhochschulabsolventen kommt dagegen auch das steigende Alter der Studi-
enberechtigten bei Erwerb der Fachhochschulreife hinzu (s. Bild 2.2.3).

Die skizzierte allgemeine Entwicklung ist in der ganz tiberwiegenden Zahl der Fachergruppen bzw. Studienbe-
reiche zu beobachten. Besonders stark steigende Durchschnittsalter sind in Elektrotechnik und Maschinenbau (an
Universititen und Fachhochschulen), Politikwissenschaft und Sozialwesen (Universitidten) zu beobachten; das
Gegenteil trifft nur zu auf Rechtswissenschaft, tendenziell auch auf Sozialwissenschaft/Soziologie. Die Streuung
der Durchschnittsalter nach Fachergruppen und Studienbereichen ist erheblich. Bei dem deutlich unterdurch-
schnittlich hohen Alter der Absolventen von Rechtswissenschaft und Lehramt/Primarstufe ist zu beriicksichti-
gen, dass erst eine weitere Ausbildungsphase zur vollen Berufsreife fithrt. Umgekehrt heiflt dies aber fiir die
Absolventen von Medizin und Lehramt/Gymnasien, die gleichfalls eine weitere Ausbildungsphase anschlief3en,
dass das an der “fertigen” Berufsqualifizierung gemessene Alter deutlich hoher liegt als das ohnehin vergleichs-
weise hohe Alter beim (ersten) Studienabschluss.
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6.2.2 Studienzeiten und Forderungshochstdauer nach dem Bundesausbildungsforde-
rungsgesetz (BAf6G) in ausgewéihlten Studienbereichen an Universititen (in Seme-
stern und in %) - deutsche Hochschulabsolventen des Jahres 1998

Anteil der Absolventen innerhalb der

Mittlere Hiufieste Fo - e
ausgewdihlte Studienbereiche Studi auneste ?rderungs BAF6G- ]%AFOC?
> tudiendau- Regelstudi- hdchstdauer Regel- . Hochstfor-
(mit AbschluB3art) N . ) . . Hochst-
er (Median) enzeit (BAf5G) studienzeit derdauer +
forderdauer
2 Semester
in Semestern in %
Geschichte (Magister) 12,5 9 92 9,1 9,1 30,2
Psychologie (Magister) 13,5 9 10 2,9 9,5 41,7
Erziehungswissenschaften (Diplom) 11,4 9 103 10,5 23,5 61,1
Soziologie (Diplom) 12,0 9 9 6,8 6,8 31,6
Rechtswissenschaften (Staatsexamen) 8,9 9 9 52,9 52,9 78,1
Betriebswirtschaftslehre (Diplom) 10,9 8-10 9 14,5 14,5 50,9
Informatik (Diplom) 13,0 8-10 104 42 10,2 34,7
Chemie (Diplom) 11,6 10 1 l5 24,9 423 70,0
Biotechnologie (Diplom) 12,4 92 10 1,6 11,3 40,3
Humanmedizin (Staatsexamen) 13,0 12 136 19,8 51,6 85,6
Maschinenbau/-wesen (Diplom) 12,6 9 10 4.2 11,5 41,0
Elektrotechnik (Diplom) 12,3 92 10 2,8 12,2 453
Architektur (Diplom) 12,6 92 10 34 8,7 38,8

1 Mittlere Fachstudiendauer

2 Bandbreite 9-10 Semester

3 In Bayern und NRW 9 Semester

4 Fiir angewandte Informatik 9 Semester

5 Bandbreite 11-12 Semester

6 Hochstforderdauer 12 Semester und 3 Monate

Quelle: WR

214 ——— HIS-Ergebnisspiegel 2002



6.2.2 Studienzeiten und Foérderungshochstdauer nach dem Bundesausbildungsforde-
rungsgesetz (BAfoG) in ausgewiihlten Studienbereichen an Universitiiten - deutsche
Hochschulabsolventen des Jahres 1998

Laut Hochschulrahmengesetz (HRG) ist die in den Priifungsordnungen festgelegte Regelstudienzeit der Zeitrah-
men, in dem ein berufsqualifizierender Abschluss erworben werden kann (nicht zu verwechseln mit der Mindest-
studienzeit). Mit Ausnahme einiger Studienrichtungen (z.B. Humanmedizin) und auch der neu eingerichteten
konsekutiven Studiengénge (Bachelor/Master) betrigt die Regelstudienzeit fiir ein Universitdtsstudium meistens
viereinhalb Jahre. Wie die Tabelle fiir ausgewédhlte Studienbereiche ausweist, libersteigt die tatséchliche mittlere
Fachstudiendauer bis zum erfolgreichen Abschluss jedoch hdufig die Regelstudienzeit erheblich (s. hierzu auch
Bild 6.2.3); um nahezu vier Semester beispielsweise in Architektur, Maschinenbau, Geschichte, Psychologie und
Informatik. Entsprechend gering sind die Anteile derjenigen, die ihr Studium innerhalb der Regelstudienzeit ab-
solvieren; bei den hier ausgewiesenen Studienbereiche sind es maximal 53% (Jura); haufig liegt der Wert bei
oder sogar unter einem Zehntel. Offensichtlich weichen die dem HRG zugrunde liegenden Soll-Vorstellungen
der Bedingungen zur Studienbewiéltigung in der Regel erheblich von den tatsdchlichen Gegebenheiten ab. Die
Suche nach den zentralen Ursachen und nach Ansatzpunkten zur Reduzierung dieser Diskrepanz sind Dauerthe-
ma der hochschulpolitischen Diskussion. Genannt seien hier nur: Uberfrachtung der Studienordnungen, unzurei-
chende personelle und sachliche Lehrkapazititen, mangelhafte Unterstiitzung und Beratung der Studierenden,
unzureichende Studienorganisation, unzureichende Bedingungen der Studienfinanzierung (Erwerbstétigkeit), un-
zureichendes Engagement von Lehrenden und Studierenden.

Die im Bundesausbildungsforderungsgesetz (BAf6G) enthaltenen, wohl auch als Anreiz zu einem moglichst kur-
zen Studium gedachten Hochstférderungsdauern orientieren sich deutlich stiarker an den Regelstudienzeiten als
an der faktischen Studiendauer. Entsprechend klein sind deshalb die Anteile der Studierenden, die innerhalb der
Forderungshochstdauer ihren Studienabschluss erreichen. Wahrend in Rechtswissenschaft immerhin mehr als die
Halfte (52,9%) der Studierenden ihren Studienabschluss innerhalb der Forderungshdchstdauer erreicht, sind es in
Soziologie nur 6,8% und in Architektur 8,7%. Deutlich hoher sind die Anteile derjenigen, die ihr Studium in ei-
ner um zwei Semester gegeniiber der Forderungshochstdauer verldngerten Studienzeit absolvieren (Medizin:
85,6%, Jura: 78,1%, Erziehungswissenschaften: 61%). In einigen Studiengéngen sind es aber auch in der “erwei-
terten Fassung” deutlich weniger als die Hélfte der Studierenden (Geschichte: 30%, Soziologie: 31,6%, Informa-
tik: 34,7%).

HIS-Ergebnisspiegel 2002 ——— 215



6.2.3 Mittlere Fachstudiendauer und Abweichungen zwischen einzelnen Universititen
nach ausgewihlten Studienbereichen bzw. Studienfichern (in Semestern) - deutsche
Erstabsolventen des Jahres 1998

Fachstudiendauer (in Semestern)

ausgewihlte Studienbereiche Mittlere Studienzeit (Median) Variationsbreite!
Germanistik (Lehramt/Gymn.) 11,8 9,0-14,0 (5,0)
Psychologie (Diplom) 12,5 10,3-15,7 5,4)
Geschichte (Magister) 12,5 9,0-16,5 (7,5)
Erziehungswissenschaften (Diplom) 11,4 7,5-15,5 (8,0)
Rechtswissenschaften (Staatsexamen) 8,9 7,8-11,6 (3,8)
BWL (Diplom) 10,9 7,5-12,9 5.4)
Biologie (Diplom) 11,9 9,8-13,5 3.7
Chemie (Diplom) 11,6 9,4-15,0 (5,6)
Physik, Astronomie (Diplom) 11,9 9,0-15,0 (6,0)
Humanmedizin (Staatsexamen) 13,0 11,6-14,1 2,5)
Maschinenbau/-wesen (Diplom) 12,6 10,8-14,3 3,5
Elektrotechnik (Diplom) 12,3 10,6-16,0 5.4)

1 Universitdten mit dem hochsten und dem niedrigsten Medianwert. In Klammern: Differenz in Semestern

Quelle: WR
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6.2.3 Mittlere Fachstudiendauer und Abweichungen zwischen einzelnen Universititen
nach ausgewihlten Studienbereichen bzw. Studienfichern - deutsche Erstabsolventen
des Jahres 1998

Die tabellarische Darstellung versteht sich als Ergdnzung zu Bild 6.2.2. Aus diesen Daten war zu entnehmen,
dass die tatsdchlichen Studiendauern an Universitditen haufig erheblich von den in den Priifungsordnungen fest
gelegten Regelstudienzeiten abweichen und dass es dementsprechend nur kleine Gruppen von Absolventen ihr
Studium innerhalb dieser zeitlichen Vorgaben abschlieBen. Wie nun die Darstellung der Variationsbreite der
mittleren Studiendauern zwischen einzelnen Universitdten fiir ausgewihlte Studienbereiche zeigt, gibt es aber
massive Unterschiede zwischen den einzelnen Universititen. Ausgedriickt wird die mittlere Studiendauer wie-
derum durch den Medianwert, also die Semesterzahl, in der die Halfte der Absolventen ihr Studium erfolgreich
abschliet. Wie die Werte ausweisen, betrdgt die maximale Spannweite der Fachstudiendauern in der Mehrzahl
der hier ausgewéhlten Studienbereiche mindestens 5 Semester. Besonders grof3 sind die Streubreiten in Erzie-
hungswissenschaften (8 Semester), Geschichte (7,5 Semester) und Physik (6 Semester); vergleichsweise klein
dagegen in Humanmedizin (2,5 Semester), Maschinenbau (3,5 Semester) und Biologie (3,7 Semester). Insgesamt
gelingt es den Hochschulen offensichtlich nur in sehr unterschiedlichem Mafe, Bedingungen herzustellen, die
eine Bewiltigung des Studiums innerhalb der Regelstudienzeit ermdglichen.

Fiir die Fachhochschulen stehen gegenwirtig keine aktuellen Daten zur Verfligung. Wie éltere Daten zeigen (s.
HIS-Ergebnisspiegel 1997), sind die mittleren Fachstudiendauern der Studiengéinge zwischen den einzelnen
Fachhochschulen insgesamt jedoch homogener als zwischen Universititen. Dies gilt besonders fiir die Studien-
bereiche Sozialarbeit und Sozialpddagogik, weniger jedoch fiir Architektur, Elektrotechnik und Maschinenbau.
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6.3 Abgeschlossene Priifungen an Universititen
und Fachhochschulen
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6.3.1 Bestandene Abschlusspriifungen! nach Hochschulart und Priifungsart 1975 - 20002
(in Tsd.)

in Tsd. in Tsd.
Fachhochschulen

180 180
170 170
160 & 160
150 N 150
140 140
130 130
120 120
Ho | Promotion Ho
100 I 100
90 ))/ 90
80 - 80
° 7°
60 60
50 50
40 40
20 20
10 10
0 0

75 '80 '85 '90 '95 '00 75 '80 '85 '90 '95 '00

1 Personenzéhlung auf der Basis der Verwaltungsmeldungen: Die in den Jahren 1975 bis 1981 gemeldeten Fallzahlen der 1. Staatspriifung fiir das Lehramt wur-
den in Personenzahlen umgerechnet. Ab Priifungsjahr 1982 wurden die Fallzahlen durch die Ergebnisse der Priifungsindividualerhebung ersetzt.

2 bis 1992 nur alte Lander

3 vgl. Anhang A unter "Priifungsart”.

4 einschlieBlich Abschliisse in Fachhochschulstudiengéngen an Gesamthochschulen und Universitéten.

Quellen: StBA (7, 3) Linderspezifische Ergebnisse
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6.3.1 Bestandene AbschluBpriifungen nach Hochschulart und Priifungsart 1975 bis 2000

In der saldierenden Betrachtung ist die Gesamtzahl der erfolgreichen Abschlusspriifungen (Personenzéhlung) an
Universitdten zwischen 1975 und 2000 mit dem Faktor 1,76 von 84 Tsd. auf 148 Tsd. gestiegen. Allerdings ver-
lief dieser Anstieg nicht kontinuierlich, vielmehr sind zwei riickldufige Phasen zu erkennen: Ende der 70er / An-
fang der 80er Jahre und seit 1996. Mitte der 90er Jahre hatte die Absolventenzahl ihr “historisches” Maximum
erreicht (162 Tsd.). Das vorherige starke Wachstum seit 1992 ist vor allem auf die Zurechnung der Absolventen
aus den neuen Léndern zuriickzufiihren. Der 1996 einsetzende Riickgang wird wegen der bis Ende der 90er Jahre
riickldufigen Studierendenzahlen noch einige Jahre anhalten. Wie die grafische Darstellung zeigt, ist die Veréan-
derungsdynamik nach Priifungsart sehr unterschiedlich: Die Zahl der erfolgreichen Lehramtspriifungen erreichte
1977 ihr “historisches” Maximum (43 Tsd.), ging danach drastisch bis auf 10 Tsd. (1990) zuriick, stieg danach
wieder bis 1998 auf 28 Tsd. und geht seither wieder leicht zuriick. Eine génzlich andere Entwicklung ist fiir die
Gruppe der anderen universitiren Erstabschliisse, also im wesentlichen Diplom, Magister, Staatsexamen (ohne
Lehramt), zu beobachten: Thre Zahl stieg bis 1996 kontinuierlich um den Faktor 3,2 von 34 Tsd. auf 110 Tsd.,
geht danach aber auf etwa 95 Tsd. (2000) zuriick. Fiir die Promotionen ist dagegen im gesamten Zeitraum ein
Trendanstieg zu beobachten: von etwa 10 Tsd. (1975) auf zuletzt knapp 26 Tsd. Diese verschiedenen Verdnde-
rungsdynamiken haben erhebliche Umschichtungen in der Zusammensetzung der Abschlusspriifungen bewirkt.
Waihrend die Lehramtspriifungen 1975 noch den grofiten Anteil aller universitdren Priifungen ausmachten (48%),
reduzierten sie sich bis 1990 auf eine eher marginale Grofle (9%; dagegen Promotionen: 17%); gegenwértig ma-
chen sie wieder einen Anteil von 18% aus. Umgekehrt stieg das Gewicht des Diploms und der anderen Ab-
schliisse zwischen 1975 und 1990 von 40% auf 74%; danach ging es bis 2000 wieder um 10%-Punkte auf 64%
zurlick. Der Anteil der Promotionen liegt in den 90er Jahren bei 17% (1975: 12%) (s. auch Bild 6.3.4).

Die Zahl der erfolgreich abgelegten Abschliisse an Fachhochschulen stieg zwischen 1975 und 2000 insgesamt
um gut das Doppelte von 32 Tsd. auf zuletzt 66 Tsd. Ahnlich wie an den Universititen wurde 1997 das bisherige
Maximum mit knapp 76 Tsd. Abschliissen erreicht. Der danach einsetzende Riickgang um etwa 10 Tsd. Absol-
venten ist deswegen bemerkenswert, weil die Zahl der Studierenden an Fachhochschulen - im Gegensatz zu der
an Universitéten - auch in den 90er Jahren kontinuierlich zugenommen hat (s. Bild 4.1.1).
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6.3.2

in Tsd.

22

20

1 ohne Promotionen[,/nur Deutsche, nur Erststudium

Bestandene Abschlusspriifungen an Universititen' nach Fichergruppen? und Ge-
schlechtszugehorigkeit 1980 - 1999 (in Tsd.)

ménnlich

——

TN

T N

NS
N

N
A\

'92

'96

'00

Rechts-, Wirtschafts-
und Sozialwiss.

Ingenieurwiss.

Mathematik,Naturwiss.

Lehramtsstudiengénge
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Sprach-, Kulturwiss.,
Sport

Kunst/ Kunstwiss.
Agrar-, Forst-,
Erndhrungswiss.

2 Lehramtspriifungen sind in den einzelnen Fachergruppen nicht enthalten
3 Personenzihlung[]

Quelle:StBA (7), StBA/HIS-ICE
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6.3.2 Bestandene Abschlusspriifungen an Universititen nach Fichergruppen und Ge-
schlechtszugehdrigkeit 1980 bis 1999

Die nach Féachergruppen gegliederten jahrlichen Abschlusspriifungen sind das nach Maf3gabe der jeweiligen Re-
gestudienzeiten zeitversetzte Ergebnis der Facherwahl (mindestens) eines Studienanfingerjahrgangs, modifiziert
durch die individuellen Studiendauern und durch den Saldo aus Fach- und Abschlusswechseln, Studienabbrii-
chen und endgiiltigen Priifungsmisserfolgen. Als Folge ihrer unterschiedlichen Féacherpriaferenzen unterscheiden
sich die fachlichen Strukturen der Abschlusspriifungen von Ménnern und Frauen erheblich voneinander. So
machte 1999 bei den Mdinnern die Fachergruppe Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften mit 31% den
bei weitem grofiten Teil der insgesamt 58 Tsd. neuen Universitétsabschliisse aus; es folgen die Ingenieurwissen-
schaften (18%), Mathematik/Naturwissenschaften (17%), die gesondert ausgewiesenen Lehramtsstudienginge
mit 11%, Medizin (10%) und Sprach- und Kulturwissenschaften (9%). Dagegen liegt bei Frauen mit insgesamt
54,5 Tsd. Abschliissen der Schwerpunkt eindeutig auf den Lehramtspriifungen (30%); es folgen Rechts-, Wirt-
schafts- und Sozialwissenschaften (21%) und Sprach- und Kulturwissenschaften (19%); auf Mathematik/Natur-
wissenschaften und Medizin entfielen jeweils 10%.

In den quantitativen Entwicklungsverliufen werden aber auch Ahnlichkeiten zwischen den Geschlechtern sicht-
bar. Das betrifft den zyklischen Verlauf der Lehramtspriifungen mit Tiefpunkt im Jahr 1990 und anschlieBendem
Wiederanstieg, den starken Wachstumstrend in Rechts, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften mit seinem histo-
rischen Maximum 1996, den durchgingigen Anstieg in Sprach- und Kulturwissenschaften und der Wachstums-
trend in Mathematik/Naturwissenschaften bis zum Beginn der 90er Jahre und anschlieBendem deutlichen Riick-
gang. Bis auf Mathematik/Naturwissenschaften ist die Verdnderungsdynamik in diesen Fachergruppen bei Frau-
en stirker als bei Ménnern. Geschlechtsspezifische Unterschiede sind nur in Ingenieurwissenschaften (Ménner:
zunidchst steiler Anstieg bis 1993, dann massiver Riickgang seit 1996, Frauen: zunidchst moderater Wachstums-
trend, seit 1995 Stagnation) und in Medizin (Ménner: weitgehende Stagnation, bei Frauen dagegen eher ein
Wachstumstrend). Uber den gesamten Zeitraum hinweg gesehen, ist die Entwicklung der jihrlichen Neu-Ab-
schliisse bei Méannern durch die allméhliche Herausbildung der Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften
zur dominierenden Fachergruppe gekennzeichnet. Bei Frauen hat mit steigender Studienbeteiligung eine Umori-
entierung in der Studienwahl stattgefunden. Die Lehramtstudiengéinge haben ihre iiberragende Position in der
Struktur der Abschlusspriifungen zugunsten einer stirkeren Orientierung auf Bereiche aulerhalb des Schulwe-
sens verloren. Besonders sichtbar wird das in der Phase wieder steigender Lehramtspriifungen ab 1991.
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6.3.3

in Tsd.
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Bestandene Abschlusspriifungen an Fachhochschulen! nach Fichergruppen? und
Geschlechtszugehorigkeit 1975 - 1999 (in Tsd.)

ménnlich

'75 '718 '81

'84 '87 '90 '93 '96 '99

Ingenieurwiss.

Wirtschafts- und So-
zialwissenschaften

Sonstige Facher

1 einschl. staatliche Laufbahnpriifungen an Verwaltungsfachhochschulen
2 Die Fichergruppen Sprach-/Kulturwissenschaften/Sport, Mathematik/Naturwissenschaften, Agrar-/Forst-/Erndhrungswissenschaften und Kunst/Kunstwissen
schaften wurden auf Grund geringer Fallzahlen zu ,,Sonstige Fachergruppen® zusammengefasst

Quelle: StBA (7), StBA/HIS-ICE
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6.3.3 Bestandene Abschlusspriifungen an Fachhochschulen nach Fichergruppen und Ge-
schlechtszugehdrigkeit 1975 bis 2000

Zwischen 1975 und 1999 stieg die Zahl der von Mdnnern an Fachhochschulen erfolgreich abgelegten Abschluss-
priifungen von 25,6 Tsd. auf 40,2 Tsd. Dabei entfiel zu allen Zeitpunkten der groite Anteil auf die Ingenieurwis-
senschaften, gefolgt von den Wirtschafts- und Sozialwissenschaften, wéhrend die sonstigen Facher (Mathematik/
Naturwissenschaften, Sprach- und Kulturwissenschaften, Agrar-, Erndhrungs- und Forstwissenschaften und
Kunst/Kunstwissenschaften) demgegeniiber nur eine eher marginale GroBenordnung erreichen. Allerdings sind
die quantitativen Entwicklungsverldufe teilweise sehr unterschiedlich. Nach unregelméfigem Verlauf bis 1981
mit Schwankungen der Zahl der ‘“Neu-Ingenieure” zwischen 14 und 15,5 Tsd. stieg ihre Zahl bis 1994 steil auf
knapp 25 Tsd. an und ging danach erheblich auf zuletzt knapp 19 Tsd. zuriick. Demgegeniiber weist die Ent-
wicklung der Abschlusspriifungen in der Fachergruppe Wirtschafts- und Sozialwissenschaften einen stabileren
Verlauf auf: Zwar kam es immer wieder zu kurzeitigen (moderaten) Riickgéingen, insgesamt aber stieg die Zahl
der Abschlusspriifungen zwischen 1975 und 1997 faktisch kontinuierlich von 7,5 Tsd. auf 18 Tsd. an. Erst da-
nach ging die Zahl bis 1999 auf 16,6 Tsd. zuriick. Einen noch stabileren Verlauf weist die Entwicklung der sons-
tigen Facher auf. Thre Zahl stieg bis 1994 insgesamt zwar nur geringfiigig, aber fast stetig von 2,6 Tsd. auf 5,6
Tsd. an; erst danach setzte ein trendméBiger Riickgang auf zuletzt 4,6 Tsd. ein. 1999 entfiel auf die Ingenieur-
wissenschaften ein Anteil von 47% aller Abschlusspriifungen und auf die Wirtschafts- und Sozialwissenschaften
von 42%. 1994 betrugen die Relationen noch 53% zu 36%.

Ein wegen der spezifischen Fécherpréferenzen anderes Bild ergibt sich fiir die Abschlusspriifungen der Frauen.
Ihre Gesamtzahl stieg im Beobachtungszeitraum faktisch kontinuierlich um gut das Dreifache von 6,7 Tsd. auf
23,4 Tsd. Dabei wird die Entwicklung durchgingig dominiert von den Abschlusspriifungen in der Fachergruppe
Wirtschafts- und Sozialwissenschaften. Nach kurzzeitigem Riickgang im Jahr 1978 stieg die Zahl der abgelegten
Priifungen in dieser Fachergruppe von 4,2 Tsd. auf 17,1 Tsd., ging danach allerdings wieder auf knapp 16 Tsd.
zuriick. Das sind 68% aller von Frauen an Fachhochschulen abgelegten Priifungen. Die beiden anderen Fécher-
gruppen spielen demgegeniiber eine marginale Rolle. Hervorzuheben ist aber der kontinuierliche und vergleichs-
weise starke Anstieg weiblicher Neu-Priifungen in den Ingenieurwissenschaften (einschlieflich Architektur/In-
nenarchitektur) von 0,8 Tsd. auf 4,1 Tsd. im Jahr 1996. Seither stabilisiert sich die Zahl auf diesem Niveau. Ins-
gesamt erhohte sich ihr Anteil an allen Priifungen von 12% auf 17%.
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6.3.4 Promotionen! nach ausgewiihlten Fichergruppen? und Studienbereichen 1975 -
19993 (in Tsd.) und Anteil der weiblichen Promovierten 1999

ausgewdhlte .

. Promotionen .

Fachergruppen Frauenanteil
ausgewdhlte , , , , . ,

Studienbereiche 75 80 85 o1 95 » '99

Sprach- und Kulturwissenschaf-

ten 1.244 980 1.106 1.635 1.834 1.976 44,7
Psychologie 146 122 120 180 209 242 53,7

Rechts-, Wirtschafts- und

Sozialwissenschaften 1.275 1.132 1.235 1.898 2.321 2911 27,5
Rechtswissenschaft 546 438 520 901 1.050 1.382 29,5
Wirtschaftswissenschaft 444 455 478 647 874 1.013 21,7

Mathematik,

Naturwissenschaften 2.307 2.499 3.064 4.855 6.533 6.845 26,3
Physik 589 497 616 864 1.356 1.400 8,8
Chemie 825 1.059 1.185 1.775 2.270 2.395 25,1
Biologie 375 420 587 1.221 1.642 1.530 45,9

Agrar-, Forst- und

Erndhrungswissenschaften 257 259 367 465 428 422 35,1

Ingenieurwissenschaften 917 896 1.020 1.451 1.892 2.092 7,7
Maschinenbau/Verfahrenst. 407 429 562 812 995 1.122 6,5
Elektrotechnik 175 206 192 330 465 531 4,0

Humanmedizin

einschl. Zahnmedizin 4.175 5.161 6.544 6.690 6.952 7.582 43,6

Insgesamt in Tsd.¥) 10,5 11,3 14,0 17,8 20,9 22,8 33,7

1 nur Deutsche

2 ohne die Féachergruppen Sport, Veterindrmedizin und Kunst/Kunstwissenschaften

3 bis 1991 nur alte Lander

4 einschlieBlich der Fachergruppen Sport, Veterindrmedizin und Kunst/Kunstwissenschaften

Quelle: StBA (7, 3), StBA/HIS-ICE
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6.3.4 Promotionen nach ausgewéhlten Fichergruppen und Studienbereichen 1975 - 1999
und Anteil der weiblichen Promovierten 1999

Zwischen 1975 und 1999 stieg die Gesamtzahl der von Deutschen abgeschlossenen Doktorpriifungen nahezu
kontinuierlich um den Faktor 2,17 von 10,5 Tsd. auf 22,8 Tsd.; damit war der Anstieg etwas stirker als der der
Studierenden an Universititen insgesamt (s. Bild 4.1.1 und auch 6.3.1). An diesem Anstieg haben zwar alle Fd-
chergruppen bzw. die ausgewihlten Studienbereiche partizipiert, allerdings mit sehr unterschiedlichen Wachs-
tumsraten (in den tabellarisch ausgewiesenen ausgewihlten Fiachergruppen wurden 96% aller Promotionsverfah-
ren abgeschlossen). Am stdrksten war der Anstieg in Mathematik/Naturwissenschaften (Faktor 2,96) und hier
wiederum besonders in Biologie (4,08), aber auch in den Ingenieurwissenschaften (2,28) und hier wiederum be-
sonders in Elektrotechnik (3,03). Deutlich geringer war der Anstieg der Promotionen dagegen in Sprach- und
Kulturwissenschaften (1,58), Agrar-, Forst- und Erndhrungswissenschaften (1,64) und auch in Medizin (1,88).

Aufgrund der unterschiedlichen Wachstumsdynamiken hat sich die Zusammensetzung der Promotionen in den
letzten 25 Jahren deutlich verdndert. Zwar stellen die Mediziner nach wie vor die grote Gruppe der promovier-
ten Hochschulabsolventen, aber ihr Anteil sank kontinuierlich von 47% im Jahr 1985 auf zuletzt noch 33%.
Deutlich erhoht hat sich dagegen der Anteil der Fachergruppe Mathematik/Naturwissenschaften von 22% (1975
bis 1985) auf 30% im Jahr 1999. Innerhalb dieser Fachergruppe haben die stdrksten Anteilsverschiebungen zu-
gunsten von Biologie (von 3,6% auf 6,7%) und von Chemie (von 7,9% auf 10,5%) stattgefunden.

Wihrend der Frauenanteil an allen Universititsstudierenden am Ende der 90er Jahre nahezu 50% und der an al-
len Absolventen mit Diplom-, Magister- und Staatsexamensabschliissen (ohne Lehramt) 43% betrégt, liegt er
hinsichtlich der Doktorpriifungen bei knapp 34%. Damit wird eine Tendenz sichtbar, die bei Habilitationen (s.
Bild 6.4.5) noch deutlicher wird: Je hoher das formale akademische Qualifikationsniveau, desto kleiner ist der
Frauenanteil. Die Haufigkeit, mit der Frauen Promotionen abschlieen, unterscheidet sich jedoch sehr nach den
verschiedenen Fachergruppen, die wiederum in erster Linie von der vorgéngigen Fachwahl abhéngt. Vergleichs-
weise sehr hoch liegt der Anteil von promovierten Frauen in Sprach- und Kulturwissenschaften (45%), beson-
ders in Psychologie (54%), aber auch in Biologie (46%) und Humanmedizin (44%); extrem gering sind die Frau-
enanteile in den Ingenicurwissenschaften (8%), und hier wiederum besonders in Elektrotechnik: Unter 100 im
Jahr 1999 promovierten Elektro-Ingenieuren sind nur 4 Frauen. Insgesamt hat allerdings der Anteil von promo-
vierten Frauen mittelfristig kontinuierlich zugenommen (1980: 19,6%, 1999: 34%).
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6.3.5 Zahl der Habilitationen in ausgewihlten Fichergruppen' und Studienbereichen
1977 - 1999, Anteil der Habilitationen von Frauen und Durchschnittsalter 1999 (in

Jahren)
at}Sgewﬁhlte Habilitationen Frauenanteil Durchschnittsalter
Féchergruppen in Jahren
ausgewdhlte
Studienbereiche 77 '80 '85 '90 '95 '99 '99 '99
Sprach- und Kultur-
wissenschaften 189 189 189 198 302 368 33,4 41,6
Psychologie 23 13 17 30 41 49 34,7 41,6
Rechts-, Wirtschafts-
und Sozialwissenschaften 105 107 91 105 132 210 16,7 40,0
Rechtswissenschaft 32 24 21 19 26 55 20,0 38,2
Wirtschaftswiss. 41 46 29 33 51 83 14,5 38,5
Mathematik, Natur-
wissenschaften 312 283 271 278 438 563 14,7 38,5
Physik/Astronomie 73 67 53 50 100 129 7,8 38,0
Chemie 63 60 34 39 64 74 12,2 37,9
Biologie 55 56 69 75 127 126 20,6 39,5
Agrar-, Forst- und
Erndhrungswissenschaften 18 21 12 20 24 45 13,3 40,3
Ingenieurwissenschaften 52 49 35 42 55 64 4,7 41,5
Maschinenbau/Verfahrenst. 23 27 16 17 27 33 3,0 41,6
Elektrotechnik 9 7 3 12 13 13 15,4 39,3
Humanmedizin
einschl. Zahnmedizin 353 353 345 428 524 625 12,2 39,6
Insgesamt 2 1.055 1.024 977 1.099 1.532 1.926 17,7 39,8

1 ohne die Fachergruppen Sport, Veterinirmedizin und Kunst/Kunstwissenschaften
2 einschlieBlich der Fachergruppen Sport, Veterindrmedizin und Kunst/Kunstwissenschaften

Quelle: StBA (7, 3), StBA/HIS-ICE
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6.3.5 Habilitationen in ausgewéhlten Fichergruppen und Studienbereichen 1977 - 1999,
Anteil der Habilitationen von Frauen und Durchschnittsalter 1999

Zwischen 1977 und 1999 stieg die Zahl der jahrlich erfolgreich abgeschlossenen Habilitationsverfahren von
1.055 auf 1.926, verdoppelte sich in diesem Zeitraum also nahezu. Allerdings sind hier zwei Phasen zu unter-
scheiden. Bis zum Ende der 80er Jahre ging die Zahl der Neu-Habilitationen leicht zuriick, erst danach setzte der
genannte Aufschwung ein, der nach Angaben des Statistischen Bundesamts auch 2000 anhélt. Diese Phasenent-
wicklung ist nicht nur in allen Fachergruppen bzw. in den ausgewéhlten Studienbereichen zu beobachten; auch
die Wachstumsdynamiken unterscheiden sich — im Gegensatz zu der der Promotionen (s. Bild 6.3.4) - nur ge-
ringfiigig. Deutlich {iberdurchschnittlich hoch ist der Anstieg nur in Agrar-, Erndhrungs- und Forstwissenschaf-
ten (Faktor 2,5), vergleichsweise gering dagegen nur in den Ingenieurwissenschaften und im Studienbereich
Chemie (jeweils 1,2). In der Folge hat sich auch die Zusammensetzung im Zeitablauf nur wenig veréndert. Die
groBte Gruppe stellt nach wie vor Medizin mit einem Drittel, gefolgt von Mathematik/Naturwissenschaften
(29%) und Sprach- und Kulturwissenschaften (19%). Im Vergleich zu den Studierendenzahlen bemerkenswert
klein sind die Zahl bzw. die Anteile der Neu-Habilitierten in Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften
(11%) und besonders auch in den Ingenicurwissenschaften, fiir die sogar ein Riickgang des ohnehin geringen
Anteils von 5% auf 3% zu beobachten ist.

Fiir 1999 betrug der Frauenanteil an allen Habilitierten 17,7%. In der formalen akademischen Qualifikations-
hierarchie — Studium-Studienabschluss-Promotion-Habilitation — ist auf jeder hoheren Stufe ein geringerer Frau-
enanteil zu erkennen (s. auch Bild 6.3.4). Allerdings unterscheiden sich in dieser Hinsicht die verschiedenen Fa-
chergruppen sehr voneinander; {iberdurchschnittlich hoch ist der Anteil in den Sprach- und Kulturwissenschaften
(33,4%) und hier besonders in Psychologie (34,7%), aber auch in Biologie (20,6%) und in Rechtswissenschaft
(20%), sehr klein dagegen in den Ingenieurwissenschaften (4,7%) und hier besonders in Maschinenbau (3%),
aber auch in Physik (7,8%). Zu beachten ist aber auch, dass sich die Zahl der neu habilitierten Frauen in den ver-
gangenen Jahrzehnten vervielfacht hat. Dadurch stieg ihr Anteil an allen Habilitierten erheblich von 4,8% (1980)
auf 17,7% (1999).

1999 betrug das durchschnittliche Lebensalter der Neu-Habilitierten 39,8 Jahre. Die Variationsbreite umfasst mi-
nimal 38 Jahren (Physik) und maximal 41,6 Jahre (Sprach- und Kulturwissenschaften, Maschinenbau). 1980 be-
trug das Durchschnittsalter noch 38,1 Jahre, bis 1990 stieg es auf 40,2 Jahre und schwankt seither leicht um die-
sen Wert.
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6.4 Studium im Ausland: Neigung, Auslands-
studienquoten und Auslandspline nach
Studienabschluss
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6.4.1 Neigung zu studienbezogenen Auslandsaufenthalten nach Geschlechtszugehorigkeit,
Bildungsherkunft und regionaler Herkunft (in %)! - Studienberechtigte 1999
Insgesamt Geschlechtszugehorigkeit Bildungsherkunft? Region des Erwerbs der

Hochschulreife

34
27
25 26
23 21 20
3 1 4 3 5
[ T T
insgesamt ménnlich weiblich Akademiker  Nicht-Akademiker West Ost

- nein, bestimmt nicht - ja, eventuell I:l bin schon im Ausland

- weil noch nicht I:l ja, ganz bestimmt

1 Bezogen auf die Studienberechtigten, die sich fiir ein Studium als nachschulische Qualifikation entschieden haben.
2 Akademiker: Mindestens ein Elternteil hat einen Hochschulabschluf3, Nicht-Akademiker: beide Elternteile haben keinen HochschulabschluB.

Quelle: HIS (1)
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6.4.1 Neigung zu studienbezogenen Auslandsaufenthalten nach Geschlechtszugehorigkeit,
Bildungsherkunft und regionaler Herkunft - Studienberechtigte 1999

Die Neigung, einen studienbezogenen Auslandsaufenthalt zumindest nicht grundsétzlich auszuschlieBen, ist sehr
groB3. Nur 12% der ein halbes Jahr nach Erwerb der Hochschulreife befragten Studienberechtigten 1999, die sich
fiir ein Studium entschieden haben, wollen ,,bestimmt nicht” im Rahmen dieser Ausbildung ins Ausland gehen.
Ein Viertel weil} es noch nicht, ein Drittel (35%) will diesen Schritt eventuell tun, ein weiteres Viertel ist fest zu
einem Auslandsaufenthalt entschlossen und 3% waren zum Befragungszeitpunkt bereits an einer ausldandischen
Hochschule eingeschrieben.

Bei weiblichen Studienberechtigten ist die Entschiedenheit fiir einen studienbezogenen Auslandsaufenthalt aus-
gepragter als bei Ménnern. Fiir insgesamt knapp ein Drittel von ihnen (31%, Ménner: 24%) ist der Auslandsauf-
enthalt entweder bereits realisiert (4%; Manner: 1%) oder doch fest geplant (27%; Manner: 23%). Umgekehrt ist
bei Mdnnern die Haltung gegeniiber Auslandsaufenthalten durch grofere Unentschiedenheit (,,weifl noch nicht™:
27% vs. 24%; ,,ja, eventuell”: 37% vs. 33%) gekennzeichnet. Ein Grund fiir diese Unterschiede diirfte in dem ge-
geniiber Frauen sehr hohen Anteil von Minnern liegen, die sich zum Befragungszeitpunkt in einer Ubergangsti-
tigkeit (Wehr- oder Zivildienst, Jobben, Urlaub etc.) befanden (72% vs. 17%) und die sich deshalb die entspre-
chende Entscheidung noch lidnger offen halten (konnten). Gestiitzt wird diese Vermutung durch den bei Frauen
und Ménner gleich hohen ,,Sockel”, der bestimmt nicht zum Studium ins Ausland gehen will.

Dagegen unterscheiden sich die Studienberechtigten deutlich in der Differenzierung nach ihrer Bildungsherkunft.
Hat mindestens ein Elternteil einen Studienabschluss, steht fiir insgesamt 37% der Studienberechtigten der Aus-
landsaufenthalt entweder fest (34%) oder ist bereits realisiert (3%); trifft dieses Herkunftsmerkmal nicht zu, be-
tragt der Anteil der zum Auslandsaufenthalt entschlossenen 23% (darunter 21% ,,bestimmt” und 2% ,,schon im
Ausland”). Umgekehrt ist die Gruppe derjenigen, fiir die ein Studienaufenthalt im Ausland auf jeden Fall nicht in
Frage kommt, bei den Studienberechtigten aus Nicht-Akademikerfamilien doppelt so hoch wie bei denen aus
Akademikerfamilien (14% vs. 7%).

Weniger stark ausgeprigt als vielleicht zu erwarten, sind die Unterschiede nach der Region des Erwerbs der
Hochschulreife. 28% der West-Studienberechtigten mit Entscheidung fiir ein Studium wollen zumindest einen
Teil dieser Ausbildung im Ausland absolvieren; unter ihnen sind 26% mit fester Absicht und 2% mit bereits um-
gesetzter Entscheidung; bei ihren Kollegen mit in den neuen Lander erworbener Hochschulreife sind es insge-
samt 22% (darunter 20% ,,ja, ganz bestimmt” und 2% ,,bin schon im Ausland”). Der ,,harte Kern” derjenigen, die
fiir sich einen Auslandsaufenthalt ausschlieBen, umfasst in den alten Landern 11% und in den neuen Landern
15% der Studienberechtigten.

HIS-Ergebnisspiegel 2002 ——— 233



6.4.2 Studierende mit studienbezogenem Auslandsaufenthalt nach Hochschulart bzw. Ge-
schlechtszugehorigkeit und nach Art des Auslandsaufenthalts (in %) - Studierende
im Erststudium in hoheren Semestern! 1994, 1997 und 2000

Hochschulart

Universitiiten 1 Fachhochschulen 19 Studierende insgesamt? 57 29
30 1%
22
13 13
11 12
9 9
506 565
w 172 b1 v 172} - wn 172 =
£ E £ 5 s £ 2 & s £ 2 & &
S = = = 2 =t 5 = Z % = = ! 2 %
— -
£ g @ £ £ & @ k= £ & & £
Art des Aufenthalts Art des Aufenthalts Art des Aufenthalts
Geschlechtszugehorigkeit 33
R - 32
minnlich 26 weiblich
27
16
1415y
88 8
76 6
[ 1994
v 72} b1 w w +
= § 5 & % e §E & 5 B = 1597
b= = = Z % = = = g 3
z2 Z 5 z ) ER 5 z % B 2000
wn 5] = Q a 2 [ = 3 ]
& % 5] R=) & % wn =]
Art des Aufenthalts Art des Aufenthalts

1 deutsche Studierende in hoheren Semestern - Universitaten: ab dem achten Hochschulsemester, Fachhochschulen: ab dem sechsten Hochschulsemester
2 Anteil der Studierenden mit studienbezogenem Auslandsaufenthalt. 1.d.R. geringer als die Addition aus den Einzelanteilen, da mehrere Aufenthalte ge-
nanntwerden konnten.

Ouelle: DSW/HIS Linderspezifische Ergebnisse
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6.4.2 Studienbezogene Auslandsaufenthalte deutscher Studierender nach Art des Aus-
landsaufenthalts - Studierende im Erststudium in hoheren Semestern 1994, 1997
und 2000

Der Anteil der Studierenden, der sich studienbezogen im Ausland aufgehalten hat, wird ermittelt unter Studie-
renden in héheren Semestern (an Universititen ab dem achten Semester, an Fachhochschulen ab dem sechsten
Semester). Mit der so ermittelten Auslandsquote (Quasi-Absolventenquote) lisst sich derzeit am ehesten ein rea-
listisches Bild der Auslandsmobilitét deutscher Studierender aufzeigen.

Seit 1994 zeigt sich hinsichtlich der Auslandsmobilitét eine zunehmende Tendenz. Ausgehend von 22% der Stu-
dierenden, die sich studienbezogen im Ausland aufgehalten haben, ist ein Anstieg liber 27% im Jahre 1997 auf
29% im Jahre 2000 festzustellen. Der Anteil der Studierenden, die zeitweilig im Ausland studiert haben, hat sich
im Zeitraum 1994 bis 2000 von 9% auf 13% erhoht. Ein ebenso grofler Anteil der Studierenden hat im Ausland
ein Praktikum absolviert

Studierende an Universitditen vollziehen deutlich héufiger als Studierende an Fachhochschulen einen studienbe-
zogenen Auslandsaufenthalt (2000: 32% vs. 19%). Die hiufigste Art des studienbezogenen Auslandsaufenthalts
ist fiir Studierende der Universititen das Auslandsstudium: 16% der Studierenden der Universitéiten haben zeit-
weilig im Ausland studiert, hingegen nur 6% der Studierenden der Fachhochschulen. Fiir Studierende der Fach-
hochschulen ist mit 12% das im Ausland durchgefiihrte Praktikum die hdufigste Art des Auslandsaufenthalts.

Der Anteil der Studentinnen, die zeitweilig im Ausland studiert haben oder iiberhaupt einen studienbezogenen
Auslandsaufenthalt durchgefiihrt haben, iibersteigt deutlich den entsprechenden Anteil der Studenten (vgl. auch
6.4.4). Allerdings ist anzumerken, dass der Abstand der Auslandsquoten von Studentinnen und Studenten sich in
der Tendenz verringert. Bei insgesamt steigenden Auslandsquoten lielen sich offensichtlich médnnliche Studie-
rende in den letzten Jahren stirker fiir ein Auslandsstudium mobilisieren.
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6.4.3 Studierende mit studienbezogenem Auslandsaufenthalt nach Art des Auslands-
aufenthalts und ausgewéihlten Fichergruppen (in %) - Studierende im Erststudium
in hoheren Semestern! 1994, 1997 und 2000

Art des Auslandsaufenthalts
Féchergruppe X X X insgesamt?
Studium Praktikum  Sprachkurs Sonstiges

Ingenieurwissenschaften

1994 3 7 2 2 11

1997 5 9 2 4 18

2000 7 11 3 4 20
Sprach- und Kulturwissenschaften

1994 20 8 13 12 37

1997 21 9 13 11 41

2000 22 10 11 10 41
Mathematik, Naturwissenschaften

1994 7 6 2 6 17

1997 8 9 3 8 25

2000 11 11 3 8 27
Medizin

1994 7 30 4 4 35

1997 8 35 4 2 40

2000 10 33 5 3 40
Rechts- und Wirtschaftswissenschaften

1994 10 12 8 3 22

1997 15 14 9 2 28

2000 17 17 8 2 30
Sozialwiss./Psychologie/Padagogik

1994 4 6 4 5 15

1997 7 8 4 4 18

2000 8 10 4 3 19

1 deutsche Studierende in hoheren Semestern, Universitdten: ab dem achten Hochschulsemester, Fachhochschulen: ab dem sechsten Hochschulsemester
2 Anteil der Studierenden mit studienbezogenem Auslandsaufenthalt. I.d.R. geringer als die Addition aus den Einzelanteilen, da mehrere Aufenthalte genann
werden konnten.

Quelle: DSW/HIS
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6.4.3 Studierende mit studienbezogenem Auslandsaufenthalt nach Art des Auslands-
aufenthalt und ausgewéhlten Fichergruppen - Studierende im Erststudium in hohe-
ren Semestern 1994, 1997 und 2000

Die Auslandsmobilitit der Studierenden unterliegt auch fachspezifischen Einfliissen. Ausgehend von den Ergeb-
nissen des Jahres 2000 haben von den Studierenden der Fachergruppe Sozialwissenschaften/Psychologie/Pada-
gogik mit 19% die wenigsten einen studienbezogenen Auslandsaufenthalt durchgefiihrt, gefolgt von denen der
Féchergruppe Ingenieurwissenschaften mit 20%. Doppelt so hdufig kdnnen Studierende der Fachergruppe
Sprach- und Kulturwissenschaften (41%) und der Fachergruppe Medizin (40%) einen studienbezogenen Aus-
landsaufenthalt vorweisen.

Wihrend von den Studierenden der Sprach- und Kulturwissenschaften 22% zeitweilig im Ausland studiert ha-
ben, fillt dieser Anteil bei den Studierenden der Medizin mit 10% deutlich geringer aus. Fiir Studierende der Fa-
chergruppe ,,Medizin* ist das im Ausland absolvierte Praktikum die hdufigste Art des Auslandsaufenthalts. Nach
den Studierenden der Sprach- und Kulturwissenschaften stellen die Studierenden der Fachergruppe ,,Rechts- und
Wirtschaftswissenschaften mit 17% den zweithdchsten Anteil Studierender, die zeitweilig an einer auslédndischen
Hochschule immatrikuliert waren. Dabei féllt unter den Studierenden der Rechtswissenschaften der Anteil mit
Auslandsstudium deutlich héher aus als unter den Studierenden der Wirtschaftswissenschaften (22% vs. 15%).

Wihrend der Anteil der Studierenden, die zeitweilig im Ausland studiert haben, in den Sprach- und Kulturwis-
senschaften mit 20% bereits 1994 ein relativ hohes Niveau erreicht hatte und bis 2000 leicht weiter stieg, hat in
den iibrigen Fachergruppen, ausgehend von einem deutlich geringeren Niveau, im Zeitraum 1994-2000 das Aus-
landsstudium erheblich zugenommen.
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6.4.4 Studierende mit studienbezogenem Auslandsaufenthalt nach Art des Auslandsauf-
enthalts, ausgewihlten Fichergruppen und nach Geschlechtszugehorigkeit (in %) -
Studierende im Erststudium in hoheren Semestern! 1994, 1997 und 2000

Art des Auslandsaufenthalts
Studium Praktikum Sprachkurs Sonstiges

Fachergruppe insgesamt?

Geschlecht: m w m w m w m w m w

Ingenieurwissenschaften
1994 2 4 6 8 2 2 2 3 11 15
1997 5 8 8 11 2 4 4 3 16 23
2000 7 8 10 15 2 3 4 4 19 25
Sprach- und Kulturwiss.
1994 15 22 6 9 7 17 10 14 29 43
1997 17 24 8 11 10 15 11 10 35 45
2000 19 25 7 14 6 15 9 12 33 47
Mathematik, Naturwiss.

1994 7 7 5 8 2 3 6 5 16 19

1997 8 9 8 12 3 3 8 8 24 27

2000 10 11 8 16 2 4 9 7 25 30
Medizin

1994 7 7 27 34 4 4 5 3 33 39

1997 7 9 30 39 3 5 2 3 35 46

2000 11 9 33 33 5 5 3 1 41 40

Rechts- und Wirtschaftswiss.
1994 9 13 12 12 7 10 4 3 21 25
1997 13 17 13 17 8 11 2 2 26 33
2000 16 18 16 19 7 10 1 2 28 33
Sozialwiss./Psychologie/Padagogik
1994 6 4 6 7 3 4 6 5 16 15
1997 6 7 7 9 3 4 3 4 17 19
2000 8 8 7 12 4 4 3 3 17 20

1 deutsche Studierende in hoheren Semestern, Universitdten: ab dem achten Hochschulsemester, Fachhochschulen: ab dem sechsten Hochschulsemester
2 Anteil der Studierenden mit studienbezogenem Auslandsaufenthalt. I.d.R. geringer als die Addition aus den Einzelanteilen, da mehrere Aufenthalte genannt
werden konnten.

Quelle: DSW/HIS
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6.4.4 Studierende mit studienbezogenem Auslandsaufenthalt nach Art des Auslandsauf-
enthalts, ausgewéihlten Fachergruppen und nach Geschlechtszugehorigkeit - Studie-
rende im Erststudium in hoheren Semestern! 1994, 1997 und 2000

Die Ausfiihrungen zur vorangehenden Darstellung (6.4.3) gelten hier entsprechend. Als zusétzliches Unterschei-
dungskriterium ist an dieser Stelle das Geschlecht der Studierenden hinzugekommen.

Wie bereits unter 6.4.2 ausgefiihrt, ist generell die Auslandsmobilitit von Studentinnen hdher als von Studenten.
Dies bestitigt sich auch bei der Betrachtung der Studierenden nach einzelnen Féchergruppen: Der Anteil der
Frauen mit studienbezogenen Auslandsaufenthalten fallt in jeder Fachergruppe hoher aus als der entsprechende
Anteil der Ménner. Auszunehmen ist hier nur die Fachergruppe Medizin, in der erstmals im Jahr 2000 ein ge-
ringfiigig héherer Anteil der Ménner mit Auslandserfahrungen festzustellen ist.

Wird allein auf das zeitweilige Studium im Ausland Bezug genommen, liegt der Anteil der Studenten der Féacher-
gruppe Medizin mit einem Auslandsstudium im Jahr 2000 erstmals relativ deutlich hoher als der Anteil der Stu-
dentinnen. In der Fachergruppe Sozialwissenschaften/Psychologie/Padagogik liegt die Auslandsstudienquote der
Studentinnen und Studenten im Jahr 2000 auf gleichem Niveau, wéhrend in den iibrigen Fachergruppen mehr
Frauen als Ménner zeitweilig im Ausland studiert haben. Allerdings ist auch hier, wie bereits unter 6.4.2, darauf
hinzuweisen, dass sich im Zeitraum 1994-2000 generell der Abstand der Auslandsquoten von Studentinnen und
Studenten eher verringert.
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6.4.5 Studierende mit studienbezogenem Auslandsaufenthalt nach Art des Auslands-
aufenthalts und sozialer Herkunftsgruppe (in %) - Studierende im Erststudium in
hoheren Semestern! 1994, 1997 und 2000

soziale Her- Art des Auslandsaufenthalts

insgesamt?
kunftsgruppe Studium Praktikum Sprachkurs Sonstiges
niedrig
1994 5 6 3 4 14
1997 8 7 4 4 19
2000 8 7 3 6 20
mittel
1994 7 7 4 5 18
1997 9 9 5 5 23
2000 9 11 4 5 23
gehoben
1994 9 9 5 6 22
1997 11 11 7 6 26
2000 13 14 6 5 30
hoch
1994 13 14 8 7 29
1997 16 17 8 6 36
2000 19 18 9 6 38

1 deutsche Studierende in hoheren Semestern, Universitdten: ab dem achten Hochschulsemester, Fachhochschulen: ab dem sechsten Hochschulsemester
2 Anteil der Studierenden mit studienbezogenem Auslandsaufenthalt. I.d.R. geringer als die Addition aus den Einzelanteilen, da mehrere Aufenthalte genannt
werden konnten.

Quelle: DSW/HIS
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6.4.5 Studierende mit studienbezogenem Auslandsaufenthalt nach Art des Auslands-
aufenthalts und sozialer Herkunftsgruppe - Studierende im Erststudium in hoheren
Semestern 1994, 1997 und 2000

Die soziale Herkunft der Studierenden hat einen erheblichen Einfluss auf die Auslandsmobilitdt. Je hoher die so-
ziale Herkunft, umso gréBer wird der Anteil der Studierenden, die sich studienbezogen im Ausland aufgehalten
haben. Fiir 2000 steigt der Anteil kontinuierlich von 20% in der Gruppe mit niedriger sozialer Herkunft auf na-
hezu den doppelten Anteilswert (38%) in der hohen Herkunftsgruppe.

Ahnliche Relationen sind auch fiir das Auslandsstudium zu beobachten. Wihrend von den Studierenden der unte-
ren Herkunftsgruppe im Jahr 2000 lediglich 8% zeitweilig im Ausland studiert haben, fdllt der entsprechende
Anteil in der oberen Herkunftsgruppe mit 19% mehr als doppelt so hoch aus. Die Entwicklung von 1994 bis
2000 ist zwar dadurch gekennzeichnet, dass der Anteil der Studierenden, die zeitweilig im Ausland studierten, in
allen Herkunftsgruppen deutlich gestiegen ist, wobei aber die herkunftsspezifischen ,,Abstéinde* erhalten blieben.

Der Einfluss des materiellen Hintergrunds der Studierenden auf die Auslandsmobilitét wird auch durch folgen-
des Ergebnis der 16. Sozialerhebung bestitigt: Die Studierenden selbst sehen sich am haufigsten durch die finan-
zielle Mehrbelastung an der Durchfiihrung eines Auslandsaufenthalts gehindert (vgl. Bild 6.4.6). In Abhéngig-
keit von der sozialen Herkunft steigt der Anteil derer, die sich entsprechend gedufert haben, von 48% der Studie-
renden der oberen Herkunftsgruppe bis auf 71% der Studierenden der unteren Herkunftsgruppe.

Die Feststellung, dass die Auslandsmobilitdt der Studentinnen hoher ist als die der Studenten (vgl. Bild 6.4.2 und
6.4.4), gilt bezogen auf das Auslandsstudium nicht fiir die beiden unteren sozialen Herkunftsgruppen. Der Anteil
der Studentinnen und Studenten dieser beiden Herkunftgruppen, die zeitweilig im Ausland studierten, liegt auf
gleichem Niveau. Studentinnen der beiden oberen Herkunftsgruppen hingegen, haben dagegen deutlich haufiger
zeitweilig im Ausland studiert als die Studenten dieser Herkunftsgruppen (Herkunftsgruppe ,,gehoben®: 16% vs.
11%, ,.hoch®: 21% vs 17%).
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6.4.6 Hindernisse fiir studienbezogene Auslandsaufenthalte nach ausgewihlten Ficher-
gruppen (in %)! - Studierende im Erststudium in hoheren Semestern 2000?

Féchergruppe

o 50
8 £
5 ; ; 03 Iz
2 2 % & "B I
s E = £ 32 5
= Z Z 3] > 7]
Q =} = 1] = o
2 = s k= 3 =
g = s 5 9 g
% . “ = 2 <
. g < A < = z
Hinderungsgrund g g = £ 2 . <
2 - £ = , £ & £ E

= = O R i) = & %]
S 8 = B s €5 5 g
0 s S & ) o 2 2 2
k= ) = = ~ B A k= 2
Schwierigkeiten Informationen zu bekommen 18 15 17 16 16 20 17 19
Wohnprobleme im Gastland 13 12 11 12 13 13 12 12
Trennung von Partner(in), Kind, Freunden 41 38 44 34 40 49 41 23

Wegfall von Leistungen bzw. Verdienstmdglichkeiten 40 43 33 30 36 50 39 23

finanzielle Mehrbelastung 58 58 56 51 57 62 58 44
meine Trigheit 29 20 32 21 22 29 26 10
Zeitverluste im Studium 36 30 39 30 39 31 35 22
geringer Nutzen fiir mein Studium in Deutschland 21 23 26 13 21 24 22 13
Probleme mit der Anerkennung im Ausland 18 2 23 26 21 19 21 23

erbrachter Leistungen

Zugangsbeschriankungen des bevorzugten Ziellandes 9 10 9 23 11 9 11 11

1 Anteil Studierender , die sich stark gehindert fiihlen (Skalenwerte 142 auf einer Skala von 1 = sehr stark bis 5 = gar nicht in %)
2 deutsche Studierende in hoheren Semestern, Universititen: ab dem achten Hochschulsemester, Fachhochschulen: ab dem sechsten Hochschulsemester

Quelle: DSW/HIS
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6.4.6 Hindernisse fiir studienbezogene Auslandsaufenthalte nach Fichergruppen - Stu-
dierende 2000 im Erststudium in hoheren Semestern

Die Tabelle gibt wieder, durch welche Gegebenheiten Studierende sich an der Durchfiihrung eines Auslandsau-
fenthalts gehindert sahen (Mehrfachnennung). Ausgewiesen ist der Anteil der Studierenden je Fachergruppe und
insgesamt, die sich durch den jeweiligen Grund stark gehindert sehen. Die dargestellten Ergebnisse spiegeln die
subjektive Sicht der Studierenden im Sommer 2000.

Mit Abstand am héufigsten wurde die finanzielle Mehrbelastung als Hinderungsgrund genannt (58%). Unter-
schieden nach Fachergruppen weichen lediglich die Studierenden der Féachergruppe ,,Medizin“ mit 51% und der
Féchergruppe ,,Sozialwissenschaften/Psychologie/Padagogik® mit 62% deutlich vom durchschnittlichen Anteil
der Studierenden ab, die sich durch die finanzielle Mehrbelastung gehindert sehen ins Ausland zu gehen. Immer-
hin 44% der Studierenden, die im Ausland waren, empfanden die finanzielle Mehrbelastung als behindernd.

Als zweithdufigster Hinderungsgrund wurde von 41% der Studierenden die Trennung von Partner(in), Kind,
Freunden angefiihrt, dicht gefolgt vom Hinderungsgrund Wegfall von Leistungen bzw. Verdienstmoglichkeiten
den 39% der Studierenden geltend machten. Auch knapp ein Viertel der Studierenden mit Auslandserfahrungen
(23%) nannte diesen Grund.

Immerhin 22% der Studierenden erwarten von einem Auslandsaufenthalt nur einen geringen Nutzen fiir das Stu-
dium in Deutschland. Von 13% der Studierenden, die im Ausland waren, wird dies quasi bestétigt.

21% der Studierenden nennen als starken Hinderungsgrund Probleme mit der Anerkenung im Ausland erbrach-
ter Leistungen. Das solche Probleme nicht von der Hand zu weisen sind bestitigen 23% der Studierenden, die im
Ausland waren.

Waihrend im Durchschnitt 11% der Studierenden sich durch Zulassungsbeschrinkungen des bevorzugten Ziel-
landes an der Durchfiihrung eines Auslandsaufenthalts gehindert sahen, féllt dieser Anteil bei Studierenden der
Féchergruppe ,,Medizin“ mit 23% mehr als doppelt so hoch aus.
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6.4.7 Absichten, nach Studienabschluss im Ausland Berufserfahrungen zu sammeln, nach
bisherigen studienbezogenen Auslandsaufenthalten und nach ausgewihlten Facher-
gruppen (in %) - Studierende im Erststudium in hoheren Semestern 1997 und 2000!

2000 1997
Absicht, ins Ausland zu gehen . mit ohne . mit ohne
insge- . insge- .
studienbezog. Aus- studienbezog. Aus-
samt landsaufenthalt samt landsaufenthalt
- nein, kein Interesse 13 4 17
14 5 17
- nein, sehe keine Realisierungschance 9 5 11
- weil} nicht 13 7 16 23 13 27
- ja, eventuell 41 44 40 44 47 43
- ja, ganz bestimmt 20 33 14 16 29 12
- ja, ich habe schon konkrete Vorbereitungen getroffen 4 7 2 3 6 2
insgesamt 100 100 100 100 100 100
Anteil der Studierenden 2000 mit fester Absicht, Ingenicurwis- . ‘
nach Studienabschluss Berufserfahrungen im Aus- senschaften |
land zu sammeln nach Fiichergruppen (in %) Sprach- und . ‘
Kulturwiss.
MathemaFik, - ‘
Naturwiss.
Medizin 28 ‘
Rechts- und ] 20 ‘
Wirtschaftswiss.
Sozialwiss./Psy- 07
chologie/Padagogik

1 deutsche Studierende in hoheren Semestern, Universitdten: ab dem achten Hochschulsemester, Fachhochschulen: ab dem sechsten Hochschulsemester

Quelle: DSW/HIS
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6.4.7 Absichten, nach Studienabschluss im Ausland Berufserfahrungen zu sammeln -
Studierende im Erststudium in hoheren Semestern 1997 und 2000

Der Anteil der Studierenden in héheren Semestern, die die feste Absicht haben, nach dem Studium im Ausland
Berufserfahrungen zu sammeln, belduft sich im Jahr 2000 auf knapp ein Viertel (24%) und fallt damit deutlich
hoher aus als im Jahre 1997 mit 19%. Unter den Studierenden mit studienbezogenen Auslandserfahrungen ist das
Potential derer, die bereit sind nach dem Studium beruflich ins Ausland zu gehen, mit 40% erheblich hoher als
unter den Studierenden ohne Auslandserfahrungen (16%). Die Erfahrung eines studienbezogenen Auslandsau-
fenthalts triagt also stark dazu bei, die Auslandsmobilitit zu erhdhen.

Im Vergleich zu den anderen Féachergruppen beabsichtigen die Studierenden der Rechts- und Wirtschaftswissen-
schaften mit 30% am hédufigsten, nach dem Studium im Ausland Berufserfahrungen zu sammeln. Bemerkenswert
ist dabei, dass mit 34% dieser Anteil bei Studierenden der Rechtswissenschaft groBer ist als bei denen der Wirt-
schaftswissenschaften (28%). Studierende der Fachergruppe Medizin beabsichtigen zu 28% im Ausland Berufs-
erfahrungen zu sammeln, gefolgt von 26% der Studierenden der Fachergruppe Sprach- und Kulturwissenschaf-
ten.

Bei den Studierenden der {ibrigen Fachergruppen ist die feste Absicht, ins Ausland zu gehen, nur unterdurch-
schnittlich grof3. Allerdings gibt es duetliche Unterschiede innerhalb dieser Fachergruppen. So sind es in der
Gruppe der Naturwissenschaften besonders Mathematiker und Informatiker, die mit 17% viel seltener die Ab-
sicht duflern, ins Ausland zu gehen als die Studierenden der Biologie/Chemie (26%) und der Geowissenschaften/
Physik (28%). In der Gruppe der Ingenieurwissenschaften sind insbesondere die Elektrotechniker ,,auslandsresis-
tent*; von diesen Studierenden beabsichtigen gerade 14%, im Ausland Berufserfahrungen zu sammeln.
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7 Ubergang in das Beschiftigungssystem

7.1 Berufseinstieg von Hochschulabsolventen:
Titigkeiten und Erwerbstatigkeit
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7.1.1. Tétigkeiten von Universititsabsolventen 12 Monate nach dem Examen nach ausge-
withlten Fachrichtungen (in %)! - Priifungsjahre 1989, 1993 und 1997

Regulire Erwerbstitigkeit? Werk- und Honorararbeit Referendariat

Architektur/

e oy Rau- Primarsu
bau/VT 86 planung
87 . ) Lehramt
Informatik 3;‘2 Biologie Realschule
43 . Lehramt
Magister 31 i Magister Gymnasium
Jobben Weiterstudium und Aus- und Weiterbildung,
Promotion Umschulung

B —

Architektur/ ] 2

Lehramt . .
i i 70 aum-
Gymnasium Physik | 0
11
Elektro- . y
i Magister
technik Maschinenbau g B
Bauing.-/Ver- 2
i i - 0
Mathematik Magister messungs |
wesen

0 1980 [ 1993 [] 1997

1 Mehrfachnennung méglich
2 Unter ,,reguldre Erwerbstitigkeit™ sind alle unselbstindigen und selbstindigen Titigkeiten erfaBt, auBer (i.d.R. kurzfristige) Werk- und Honorartitigkeiten,
Ubergangsjobs und weitere Ausbildungsphasen, wie z. B. AiP, Referendariat, Volontariat etc.

Quelle: HIS (3)
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7.1.1 Tétigkeiten von Universititsabsolventen 12 Monate nach dem Examen nach ausge-
wiihlten Fachrichtungen - Priifungsjahre 1989, 1993 und 1997

Fokussiert auf die Situation, die sich ein Jahr nach dem Examen ergibt, sind in der grafischen Darstellung fiir
ausgewihlte Fachrichtungen typische Ubergangsverliufe aus dem Studium abgebildet. Die Einmiindung in regu-
ldre Erwerbstdtigkeit zeigt im Jahrgangsvergleich deutlich die Effekte unterschiedlicher Arbeitsmarktlagen zu
den jeweiligen Zeitpunkten. Absolventen des Maschinenbaus, deren Ubergiinge denen der (hier nicht abgebilde-
ten) Elektroingenieure und der Mathematiker dhneln, représentieren den Einbruch der Beschéftigungschancen in
der ersten Hélfte der 90er Jahre, die - auf niedrigerer Erwerbsstufe - auch die Magisterabsolventen trafen.

Fiir Magisterabsolventen ist die berufliche Integration traditionell vergleichsweise hdufig durch Werk- und Ho-
norartdtigkeiten bestimmt, die in der schwierigen Lage der ersten Hélfte der 90er Jahre vermehrt ausgeiibt wur-
den. Fiir Architekten scheint sich diese Beschiftigungsform unter dem Eindruck der lang anhaltenden Krise der
Bauwirtschaft von einer (kurzen) Ubergangstitigkeit zu einer typischen Beschiftigungsform herauszubilden.

Der mittlerweile offenbar gewordene Lehrermangel hat bis zum Ende der 90er Jahre nicht zu einer erhéhten
Ubernahme ins Referendariat gefiihrt. Bei Absolventen des Lehramtsstudiums fiir Gymnasien ist fiir den Prii-
fungsjahrgang '97 sogar ein Riickgang der Aufnahme des Referendariats zu verzeichnen.

Die Beschiftigungskrise in der ersten Hélfte der 90er Jahre zwang Ingenieure, Mathematiker, Natur- und Geis-
teswissenschaftler auBergewdhnlich hiufig, fiir eine lingere Ubergangsperiode mit meist unterqualifizierten Jobs
vorlieb zu nehmen.

Weitere akademische Qualifizierungen, vor allem Promotionen, wurden unter Bedingungen der Stellenknappheit
in der privaten Wirtschaft fiir Absolventinnen und Absolventen des Jahrgangs '93 zu einer haufiger genutzten
Moglichkeit, Arbeitslosigkeit zu vermeiden. Auch Maschinenbauingenieure griffen hierauf verstéirkt zuriick. An-
ders aber als bei den Magisterabsolventen und den Physikern bleibt ihre ,,Promotionsquote‘ aber trotz stark riick-
laufiger Absolventenzahlen nach der Beschiftigungskrise auf dem Niveau des Jahrgangs '93.
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7.1.2 Regulire Erwerbstitigkeit! von Universititsabsolventen 12 Monate nach dem Ex-
amen nach ausgewiihlten Fachrichtungen und Geschlechtszugehorigkeit (in %) -
Priifungsjahre 1989, 1993 und 1997

Mathematik/
Naturwissenschaften
59
72
1993 61
199 82
7 72
Bauingenieurwesen
68
1989
1993
77
1997

Wirtschaftswissenschaften

81
1989 3l

80
1993 7
199 8
7 75
Maschinenbau und
Elektrotechnik
85
1989
76
1993
88
1997

[ ménntich [_] weiblich

Magister
108 42
989 43
1993 -0
33
) 47
997 41

Uni-AbschluBf} insges.

1 52

989 18

1993 >
35

199 59

997 17

1 Unter ,reguldre Erwerbstétigkeit sind alle unselbsténdigen und selbstindigen Tatigkeiten erfaBt, auBer (i.d.R. kurzfristige) Werk- und Honorartétigkeiten,
Ubergangsjobs und weitere Ausbildungsphasen, wie z. B. AiP, Referendariat, Volontariat etc.

* Fallzahl zu gering

Quelle: HIS (3)
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7.1.2 Reguliire Erwerbstitigkeit von Universitidtsabsolventen 12 Monate nach dem Exa-
men nach ausgewihlten Fachrichtungen und Geschlechtszugehorigkeit - Priifungs-
jahre 1989, 1993 und 1997

Reguldre Erwerbstitigkeit von Universitdtsabsolventinnen liegt fiir alle drei Vergleichsjahrgdnge mit jeweils
dhnlich deutlichem Abstand unterhalb des Anteils bei ménnlichen Universitétsabsolventen. Ein Teil dieser Diffe-
renzen geht auf geschlechtsspezifische Facherwahlen zuriick: Frauen haben iiberproportional Studiengénge ab-
geschlossen, die im ersten Jahr nach dem Examen allgemein relativ selten in regulidre Erwerbsarbeit miinden
(insbesondere piddagogische und geisteswissenschaftliche Studiengénge). Jedoch auch innerhalb einzelner Fach-
richtungen weichen die Ubergiinge von Frauen in regulire Erwerbstitigkeit mehr oder weniger deutlich vom
Durchschnitt nach ,,unten‘ ab.

Neben der geschlechtsspezifischen Fachrichtungswahl kann die geringere ,,regulire* Erwerbsquote von Frauen
ein Jahr nach dem Examen nur durch ein Biindel von Ursachen erklédrt werden: Neben Ressentiments von Be-
schiftigern kommen Nachteile im Falle von Kindern, zum Teil geringere Mobilitdt und teilweise auch weniger
gut verwertbare Fachschwerpunkte innerhalb gleicher Fachrichtungen zum Tragen.

Bei Erweiterung der Beobachtung der Erwerbsverldufe von Frauen auf fiinf Jahre nach dem Examen (Jahrgang
1993) wird deutlich, dass Ingenieurinnen und Naturwissenschaftlerinnen, aber auch Wirtschafts- und Rechtswis-
senschaftlerinnen, héhere Erwerbsquoten als Hochschulabsolventinnen im Durchschnitt erreichen (Minks 2001).
Frauen einiger Fachrichtungen, z. B. Ingenieurinnen, Natur- und Wirtschaftswissenschaftlerinnen erreichen bis
zu diesem Zeitpunkt sogar die gleiche Quote reguldrer Erwerbstitigkeit wie Ménner - sofern kein Kind vorhan-
den ist. Insgesamt bleiben Frauen jedoch im Durchschnitt auch unter dieser Bedingung etwas unterhalb der Er-
werbsquote von Méannern.
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7.1.3 Tétigkeiten von Fachhochschulabsolventen 12 Monate nach dem Examen nach aus-
gewihlten Fachrichtungen (in %)! - Priifungsjahre 1989, 1993 und 1997

Regulidre Erwerbstitigkeit Weiterstudium und Werk- und Honorararbeit
Promotion

Maschinen- s 83 Architektur/ Architektur/
bau/VT 81 Raumplanung Raumplanung

84 .
Informatik 86  Elektrotechnik Elektrotechnik

93

87 Sozialwesen Sozialwesen

86 .
BWL 36 1-phasig 1-phasig

Aus- und Weiterbildung, Jobben Arbeitslosigkeit
Umschulung

Architektur/ Architektur/ Architektur/
Raumplanung Raumplanung Raumplanung
Elektrotechnik Elektrotechnik Elektrotechnik
Sozialwesen Sozialwesen Sozialwese.n
1-phasig 1-phasig 1-phasig

0 1980 [ 1993 [] 1997

1 Mehrfachnennung méglich
2 Unter ,reguldre Erwerbstitigkeit sind alle unselbstindigen und selbsténdigen Tétigkeiten erfaft, auBer (i.d.R. kurzfristige) Werk- und Honorartétigkeiten,
Ubergangsjobs und weitere Ausbildungsphasen, wie z. B. AiP, Referendariat, Volontariat etc.

Quelle: HIS (3)
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7.1.3 Tétigkeiten von Fachhochschulabsolventen 12 Monate nach dem Examen nach aus-
gewihlten Fachrichtungen - Priifungsjahre 1989, 1993 und 1997

Die Einmiindungen von Fachhochschulabsolventen in regulire Erwerbstdtigkeit zeigen im Jahrgangsvergleich
dhnliche Verdnderungen wie bei entsprechenden universitdren Abschliissen: Die zyklischen Schwankungen der
Beschiftigung von Ingenieuren sind hier ebenso festzustellen wie bei universitiren Abschliissen. Informatiker
und Wirtschaftswissenschaftler beriihrte die Krise in der ersten Hilfte der 90er Jahre dagegen auf der Ebene des
prinzipiellen Gelingens der beruflichen Einmiindung ebensowenig wie ihre Fachkollegen mit Uni-Diplom.

Werk- und Honorartdtigkeiten spielen ein Jahr nach dem Examen nur bei Absolventen der Architektur und der
sozialpflegerischen Studiengénge eine nennenswerte Rolle, bei beiden im Jahrgangsvergleich eindeutig eine Fol-
ge der verschlechterten Auftragslage bzw. der nachgelassenen Nachfrage.

Ingenieure des Maschinenbaus und der Elektrotechnik und auch Architekten strebten weitere akademische Qua-
lifizierungen - 1.d.R. Aufbaustudien - nicht allein unter dem Gesichtspunkt der beruflichen Feinabstimmung, son-
dern in hohem Mafle auch wegen mangelnder Beschdftigungsalternativen in der Wirtschaft an. Fiir Absolventin-
nen und Absolventen der einphasigen Studiengédnge des Sozialwesens standen die im Jahrgangsvergleich sinken-
den Anteile an akademischen Zusatzqualifizierungen in keinem direkten Zusammenhang zur Beschéftigungsla-

ge.

Jobben stand vor allem in den jeweiligen Krisenphasen als Ausweg aus der Arbeitslosigkeit fiir Ingenieure der
Elektrotechnik und des Maschinenbaus (Jahrgang '93) sowie fiir Architekten (Jahrgang '97) relativ hoch im Kurs.
Dies verhinderte jedoch nicht, dass Sucharbeitslosigkeit in diesen Phasen iiber einen relativ langen Zeitraum auf
hohem Niveau verharrte. Letzteres ist auch fiir den Jahrgang '97 der sozialpflegerischen Studiengédnge zu konsta-
tieren.

Insgesamt zeigen die Verliufe des Ubergangs aus dem Studium, dass sich zwischen regulirer Erwerbstitigkeit
auf der einen und Arbeitslosigkeit auf der anderen Seite ein breites Spektrum an Alternativen und Ausweich-
mdglichkeiten anbietet.
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7.14.

1989

1993

1997

1989

1993

1997

p—

Regulire Erwerbstitigkeit! von Fachhochschulabsolventen 12 Monate nach dem
Examen nach ausgewiihlten Fachrichtungen und Geschlechtszugehorigkeit (in%) -
Priifungsjahre 1989, 1993 und 1997

Architektur/
Raumplanung

74
85
76
65
61

Sozialwesen (1-phasi-

ge Studiengiinge)

Ingenieurwissenschaften

1989

1993

1997

1989

1993

1997

82

I

FH-Diplom insgesamt

Betriebswirtschaftslehre

87
1989
86
88
1993
82
90
1997
83

- méannlich
[ weiblich

1 Unter ,reguldre Erwerbstatigkeit sind alle unselbstdndigen und selbsténdigen Tatigkeiten erfaft, auBer (i.d.R. kurzfristige) Werk- und Honorartétigkeiten,
Ubergangsjobs und weitere Ausbildungsphasen, wie z. B. AiP, Referendariat, Volontariat etc.
* Fallzahl zu gering

Quelle: HIS (3)
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7.14 Regulire Erwerbstitigkeit von Fachhochschulabsolventen 12 Monate nach dem Ex-
amen nach Fachrichtungen und Geschlechtszugehorigkeit - Priifungsjahre 1989,
1993 und 1997

Ahnlich wie bei den Absolventinnen und Absolventen der Universititsstudienginge liegt der Anteil reguliirer Er-
werbstétigkeit unter den Fachhochschulabsolventinnen ein Jahr nach dem Examen weit unter dem der ménnli-
chen Absolventen. Ein wesentlicher Grund dafiir liegt in dem geschlechtsspezifisch jeweils relativ einseitigen
Fécherspektrum der Fachhochschulen. Auch hier sind die Chancen der Ausiibung einer reguldren Erwerbstétig-
keit in den mannerdominierten Studiengidngen (Ingenieurwissenschaften) in der Regel giinstiger, als in den vor-
nehmlich von Frauen priferierten Studiengidngen. Ein erheblicher Teil der Fachhochschulabsolventinnen, iiber-
wiegend Sozialpddagoginnen/-arbeiterinnen des zweiphasigen Studienganges, befindet sich ein Jahr nach dem
Studienabschluss noch im fiir die staatliche Anerkennung erforderlichen Berufspraktikum oder in anderen zwei-
ten Ausbildungsphasen (Inspektorenanwartschaft). Das sind beim Jahrgang '97 immerhin gut 20 Prozent aller
Fachhochschulabsolventinnen, aber nur vier Prozent ihrer ehemaligen méinnlichen Kommilitonen. Innerhalb der
Studiengéinge fallen die Unterschiede in der reguldren Erwerbsbeteiligung zwischen Frauen und Ménnern deut-
lich geringer aus als in ihrer Summe.

Die Entwicklung reguldrer Erwerbstitigkeit zwischen den Jahrgiangen 1989, 1993 und 1997 folgt bei médnnlichen
Fachhochschulabsolventen insgesamt weitgehend den kunjunkturellen Wellen, was im Wesentlichen auf die be-
kannten Verdnderungen in der Beschiftigungslage von Absolventen der (midnnerdominierten) Ingenieurwissen-
schaften zuriickzufiihren ist. Fiir die sozialpflegerischen Studiengénge hat sich nach einer giinstigen Beschifti-
gungslage fiir den Jahrgang 1993 vier Jahre spiter eine deutliche Verschlechterung ergeben, die die Gesamtent-
wicklung reguldrer Erwerbsarbeit insbesondere bei Fachhochschulabsolventinnen negativ beeinflusst und neben-
bei eine Erhhung von Werk- und Honorararbeit mit sich gebracht hat.
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7.1.5 Ausbildungsentscheidungen von Hochschulabsolventen in der riickschauenden Be-
wertung nach Hochschulart, ausgewéhlten Fiachergruppen und Geschlechtszugeho-
rigkeit (in %)! - Priifungsjahr 1997

Mathematik/
Naturwiss.

Ingenieurwiss.

Humanmedizin

Magister

Universitiiten
insgsamt

Architektur/
Raumplanung

Ingenieurwiss.

Wirtschaftswiss.

Sozialwesen

Fachhochschulen
insgesamt

Ich wiirde wieder...

studieren
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1 Anteile derjenigen, die die gleiche Entscheidung noch einmal treffen wiirden (Werte 1+2 einer 5-stufigen Skala von 1="auf jeden Fall bis 5="‘auf keinen Fall*)

Quelle: HIS (3)
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7.1.5 Ausbildungsentscheidungen von Hochschulabsolventen in der riickschauenden Be-
wertung nach Hochschulart, ausgewiihlten Fachergruppen und Geschlechtszugeho-
rigkeit - Priifungsjahr 1997

Die ganz iiberwiegende Mehrheit der Absolventinnen und -absolventen steht riickblickend weitgehend uneinge-
schrinkt zu ihrer grundsétzlichen Entscheidung fiir ein Hochschulstudium. Bei den universitiren Studiengéinge
sind die Unterschiede zwischen den Geschlechtern signifikant, wenn auch nicht bedeutend. Auch innerhalb der
Fachrichtungen sind keine nennenswerten geschlechtsspezifischen Unterschiede zu beobachten.

Dagegen herrscht mit der getroffenen Studienfachwahl in der Retrospektive deutlich geringere Verbundenheit.
Nur etwa zwei Drittel der Méanner und 59% der Absolventinnen stimmen riickblickend zumindest weitgehend
mit der fritheren Studienfachwahl iiberein. Besonders klein sind die Anteile derjenigen, die das gleiche Studien-
fach nochmals wéhlen wiirden, unter den méannlichen Absolventen der Humanmedizin und der sozialpflegeri-
schen Fachhochschul-Studiengéinge. Bei den Frauen trifft dies vor allem auf die ingenieurwissenschaftlichen FH-
Studiengénge zu. Die Magisterstudiengénge wiirden beide Geschlechter nur in deutlich unterdurchschnittlichem
Umfang wieder wihlen. Fiir die geringe Identifikation mit dem gewéhlten Fach bzw. die geringe fachliche Wie-
derwahlquote diirften hauptsichlich drei Ursachen verantwortlich sein: Aufnahme eines Studienfaches zweiter
Wahl aufgrund von Zulassungsbeschriankungen oder anderer restriktiver Einfliisse in der Studienwahlsituation,
Enttduschungen iiber das Studium und enttduschte Erwartungen hinsichtlich der beruflichen Verwertbarkeit bzw.
der Tétigkeitsinhalte.

Noch einmal deutlich geringer ist die Verbundenheit mit der Wahl der Hochschule. Nur die Halfte der Absolven-
ten und sogar nur gut zwei Fiinftel der Absolventinnen stehen uneingeschrénkt zu dieser fritheren Entscheidung.
Besonders klein sind die Wiederwahlquoten (wiederum) bei den Magister-Absolventen der Universitdten und bei
den FH-Absolventen der Fachergruppe Architektur/Raumplanung, jeweils beiderlei Geschlechts. Ein zentraler
Grund liegt darin, dass die Wahl des Hochschulortes oft nicht von fachlichen Qualitatsaspekten, sondern von an-
deren, eher studienfernen Motiven dominiert wird. Ausschlaggebend sind bei der Studienortentscheidung haufig
die Ndhe zum Heimatort, zu Freunden oder nahen Angehdrigen. Nach dem Studium stellt sich dann eine andere
Wertigkeit ein: etwa Fragen der Qualitdt der Hochschulausbildung, der beruflichen Verwertbarkeit und Erfah-
rungen auf dem Arbeitsmarkt sind nun wichtig und lassen in unterschiedlichem Mafle Zweifel an der Richtigkeit
der fritheren Wahl der Hochschule autkommen. Ein Teil der geringen Verbundenheit mit der Hochschule muss
aber auch den Zulassungsbeschridnkungen zugerechnet werden.
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7.2 Beschiiftigungsformen von Hochschul-
absolventen, Entwicklung von Normal-
arbeitsverhiltnissen und Einkommen
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7.2.1 Beschiftigungsformen von Hochschulabsolventen bis ca. ein Jahr nach dem Examen
nach Wirtschaftssektoren (in %) - Priifungsjahrginge 1989, 1993 und 1997

Private Wirtschaft Offentlicher Dienst

Angestellte,
unbefristet, Vollzeit

Angestellte,
befristet, Vollzeit

Angestellte,
unbefristet, teilzeit

Angestellte,
befristet, teilzeit

Selbstandige

Honorar-Werkvertrag

in Ausbildung

unterqualifiziert

Sonstiges

Quelle: HIS (3)
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Angestellte/Beamte,
unbefristet, Vollzeit

Angestellte/Beamte,
befristet, Vollzeit

Angestellte/ Beamte,
unbefristet, teilzeit

Angestellte/Beamte,
befristet, teilzeit

Selbstandige

Honorar-Werkvertrag

in Ausbildung

unterqualifiziert

Sonstiges




7.2.1 Beschiftigungsformen von Hochschulabsolventen bis ca. ein Jahr nach dem Examen
nach Wirtschaftssektoren - Priifungsjahrgiange 1989, 1993 und 1997

Die unbefristete vollzeitige abhingige Beschéftigung - in der Literatur hdufig als ,,Normalarbeitsverhiltnis* be-
zeichnet - hat insofern Normcharakter als es nicht nur die tibliche, sondern auch diejenige Form der Erwerbsta-
tigkeit ist, auf der die Sozialsysteme fuBlen. Im vergangenen Jahrzehnt hat sich nicht nur in Deutschland eine all-
gemeine Tendenz zum Riickgang der Normalerwerbstitigkeit durchgesetzt. Wenngleich diese Erwerbsform in
der Vergangenheit fiir Akademiker durchaus nicht die allein bestimmende war, zeigt sich in den 90er Jahren
beim Ubergang aus dem Studium in die Erwerbsarbeit ein deutliches Absinken von unbefristeten abhingigen
Vollzeittitigkeiten. Diese Entwicklung beschrinkt sich im wesentlichen auf Beschéftigungsverhéltnisse in der
privaten Wirtschaft. Dort nehmen mit dem Absinken der Normalerwerbstétigkeit, vor allem befristete Vollzeit-
stellen und freie Werk- und Honorartétigkeiten an Gewicht zu. Ob dies primér eine Erscheinung sich wandelnder
Berufsstartphasen von Akademikern ist, oder ob sich diese Tendenz in der privaten Wirtschaft auch iiber ldngere
Erwerbszeitrdume fortsetzt, ldsst sich erst mit den folgenden Léngsschnittuntersuchungen sicher nachzeichnen.
Zumindest fiir den Priifungsjahrgang 1993 steigen die Anteile unbefristet Vollzeiterwerbstdtiger im Laufe der er-
sten fiinf Jahre nach dem Examen in der privaten Wirtschaft von gut 51 auf 66 % an.

Fiir den offentlichen Dienst spielen beim Berufsstart nach dem Examen weitere Ausbildungsphasen (Referenda-
riat, AiP, Inspektorenanwartschaft und Berufspraktika) eine wesentliche Rolle. Alles in allem hat sich in diesem
Sektor in den 90er Jahren keine wesentliche Verdnderung der Erwerbsformen beim Berufseinstieg ergeben. Im
Verlauf von fiinf Jahren nach dem Examen néhern sich die Anteile Normalerwerbstétiger im 6ffentlichen Dienst
bei Fachhochschulabsolventen an die der in der privaten Wirtsachaft Tatigen an. Bei Universititsabsolventen
bleibt ein deutlicher Unterschied zwischen beiden Sektoren erhalten, der auf weiterhin hdufige Befristungen,
Teilzeittatigkeiten und verspétete Aufnahme von Zweitausbildungen zuriickzufiihren ist. Insgesamt steigt fiir den
Priifungsjahrgang 1993 der Anteil der unbefristet Vollzeitserwerbstitigen im Laufe der ersten fiinf Jahre nach
dem Hochschulabschluss von 13 auf 44 % an.
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Vollzeiterwerbstitigkeit von Hochschulabsolventen ca. ein Jahr nach dem Examen
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7.2.2 Vollzeiterwerbstitigkeit von Hochschulabsolventen ca. ein Jahr nach dem Examen
in der privaten Wirtschaft nach ausgewéihlten Studienrichtungen - Priifungsjahr-
ginge 1989, 1993 und 1997

Anhand der Auswabhl einiger grofler Studienrichtungen lésst sich zeigen, dass die Entwicklung des Riickgangs
von sog. Normalerwerbstatigkeit (s. hierzu den Text zu Bild 7.2.1) facherspezifisch unterschiedlich verlief. Der
zentrale Ausgangspunkt hierfiir liegt in der wirtschaftlichen Krisenphase in der ersten Hélfte der 90er Jahre;
wihrend dieser Zeit verringerte sich unbefristete Vollzeittéitigkeit vor allem bei Absolventinnen und Absolventen
der Ingenieur- und Naturwissenschaften, die besonders stark von der Beschéftigungskrise betroffen waren. Fiir
Wirtschaftswissenschaftler(innen) zog sich der Riickgang schrittweise iiber die 90er Jahre hin. Wéahrend mit der
wieder einsetzenden Konjunktur, der Riickgang bei Ingenieurinnen und Ingenieuren gestoppt und bei Naturwis-
senschaftlern sogar ein wenig kompensiert werden konnte, hatte der Aufschwung in der zweiten Hélfte der 90er
Jahre hinsichtlich der Entwicklung von Normalerwerbstatigkeit bei Wirtschaftswissenschaftler(inne)n keine Um-
kehrwirkung.

Mit einer Verdreifachung befristeter Vollzeitstellen beim Berufseinstieg zwischen den Jahrgingen 1989 und
1997 zeigt sich die Tendenz zur Diversifizierung der Beschéftigungsformen besonders stark bei den Ingenieurbe-
rufen.
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7.2.3 Entwicklung von Normalarbeitsverhiltnissen' von Hochschulabsolventen in der er-
sten Beschiiftigung nach dem Examen in der privaten Wirtschaft nach Geschlechts-
zugehorigkeit und Kindern (in %) - Priifungsjahrgéinge 1989, 1993 und 1997
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1 Normalarbeitsverhltnis = unbefristete, vollzeitige und abhéngige Erwerbstitigkeit

Quelle: HIS (3)
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7.2.3 Entwicklung von Normalarbeitsverhiltnissen von Hochschulabsolventen in der er-
sten Beschiiftigung nach dem Examen in der privaten Wirtschaft nach Geschlechts-
zugehorigkeit und Kindern - Priifungsjahrginge 1989, 1993 und 1997

Der grofite Teil des Abbaus von Normalarbeitsverhéltnissen in den 90er Jahren (s. hierzu auch Bild 7.2.1) ist -
weitgehend unabhéngig von der Existenz von Kindern - konzentriert auf ménnliche Berufsanfanger in der priva-
ten Wirtschaft. Der Anteil von Normalarbeitsverhéltnissen liegt bei Frauen - ohne eine eindeutige Entwicklung
in den 90er Jahren - erheblich niedriger als bei Ménnern. In der privaten Wirtschaft konnten Frauen des Prii-
fungsjahrgangs 1993 etwas hiufiger als zuvor und danach unbefristete Vollzeitstellen einnehmen; der wesentli-
che Grund fiir diesen Anstieg liegt in einer jahrgangsspezifisch unterschiedlichen Fécherzusammensetzung der
in der privaten Wirtschaft beschéftigten Frauen. In den von Frauen selten gewihlten Ingenieurwissenschaften,
aber auch in den Wirtschaftswissenschaften bilden sich Normalarbeitsverhiltnisse bei Frauen dhnlich wie bei
Maénnern zuriick.

Ein Anstieg von befristeten Stellen ist auBler bei Miittern in allen Gruppen der in der privaten Wirtschaft Tétigen
festzustellen. Miitter werden hingegen immer seltener in befristeten Vollzeit- und Teilzeitstellen beschéftigt, zu-
nehmend dafiir in Werk- und Honorartétigkeiten oder in unterqualifizierter Beschéftigung. Sie sind insofern die
Verlierer der verschiedenen Krisen in den einzelnen Branchen der privaten Wirtschaft.

HIS-Ergebnisspiegel 2002 ——— 265



7.2.4 Normalarbeitsverhiltnisse! bis fiinf Jahre nach dem Examen in der privaten Wirt-
schaft nach Geschlechtszugehorigkeit und Zeitpunkt der Realisierung des Kinder-
wunsches (in %) - Priifungsjahrgang 1993

Angestellte/Beamte, unbefristet Vollzeit

mit Kind, mit Kind, ohne Kind
bei erster Befragung bei zweiter Befragung

[ manntich [_] weiblich

1 Normalarbeitsverhiltnis = unbefristete, vollzeitige und abhiingige Erwerbstitigkeit

Quelle: HIS (3)
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7.2.4 Normalarbeitsverhéltnisse bis fiinf Jahre nach dem Examen in der privaten Wirt-
schaft nach Geschlechtszugehorigkeit und Zeitpunkt der Realisierung des Kinder-
wunsches - Priifungsjahrgang 1993

Um die Auswirkungen von Elternschaft auf die Berufsstartphase und die weitere Entwicklung genauer analysie-
ren zu konnen, werden in Bezug auf Kinder drei Gruppen unterschieden: Absolventinnen und Absolventen ohne
Kind, mit Kind schon zum Zeitpunkt der ersten Befragung ca. ein Jahr nach dem Examen und mit Kind erst nach
der ersten Befragung bis fiinf Jahre nach dem Examen. Diese Unterscheidung geschieht, weil anzunehmen war,
dass Absolventinnen mittelfristig bessere Chancen auf eine angemessene berufliche Integration haben, wenn sie
kein Kind haben bzw. wenn sie zunéchst die Phase der beruflichen Erstintegration durchlaufen, bevor ein Kin-
derwunsch realisiert wird.

Zunichst wird deutlich, dass weder der Zeitpunkt der Geburt des ersten Kindes noch die Vaterschaft tiberhaupt
fiir die Entwicklung der Beschiftigungsformen von Mdnnern eine wesentliche Rolle spielt.

Von den Absolventinnen ohne Kind sind bis fiinf Jahre nach dem Examen immerhin knapp zwei Drittel in Nor-
malerwerbstdtigkeiten eingemiindet. Von den Miittern, die schon kurz nach dem Examen das erste Kind hatten,
gelangten nur 15% in unbefristete Vollzeitstellen gegeniiber knapp zwei Fiinfteln der Frauen, die erst zu einem
spéteren Zeitpunkt Miitter wurden. Unabhéngig vom Zeitpunkt der Geburt des ersten Kindes sind 20 Prozent der
Miitter in unbefristeten Teilzeitjobs beschéftigt. Wie zu erwarten, ist die Chance auf berufliche Etablierung fiir
Hochschulabsolventinnen mit Kinderwunsch unter den gegebenen Bedingungen giinstiger, wenn sie zunichst er-
ste Schritte der beruflichen Integration machen, ehe dieser realisiert wird.

Von entscheidender Bedeutung fiir die Weiterentwicklung der Gleichstellung der Geschlechter in Beruf und Fa-
milie ist die Tatsache, dass fast alle Miitter eine angemessene berufliche Karriere fortfiihren wollen.
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7.2.5 Durchschnittliches Brutto-Monatseinkommen (in DM, gruppiert) von Hochschulab-
solventen in der privaten Wirtschaft bis fiinf Jahre nach dem Examen nach Be-
schiftigungsform (in %) - Priifungsjahrgang 1993
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7.2.5 Durchschnittliches Brutto-Monatseinkommen von Hochschulabsolventen in der pri-
vaten Wirtschaft bis fiinf Jahre nach dem Examen nach Beschéiftigungsform - Prii-
fungsjahrgang 1993

In der privaten Wirtschaft ist zwischen befristeten und unbefristeten Beschaftigungsverhéltnissen eine deutliche
Einkommensdifferenz zugunsten der unbefristet Beschéftigten gegeben. Bei Vollzeittitigkeit liegen die monatli-
chen Brutto-Einkommen (inklusive Zulagen) der unbefristet Angestellten im Durchschnitt um etwa 1.800 DM
iiber denen der im Zeitvertrag Beschiftigten. Im Dienstleistungsektor ist die Kluft mit etwa 2.100 DM Differenz
nahezu doppelt so gro3 wie im produzierenden Gewerbe. Die kritische Einkommensgrenze bei Vollzeittatigen,
bei der die Anteile der Unbefristeten die der Befristeten iibersteigen, liegt um 5.000 DM. Weniger als 5.000 DM
beziehen 47 Prozent der befristet Vollzeitbeschiftigten aber nur 18 Prozent derjenigen, die in Normalarbeitsver-
héltnissen (s. hierzu auch den Text zu Bild 7.2.1) beschaftigt sind. Bei Teilzeitbeschéftigten erscheinen die Dif-
ferenzen unbedeutend; sie liegen dort fiir unbefristet Beschéftigte im Durchschnitt nur um knapp 300 DM {iber
den Brutto-Gehéltern der befristeten Teilzeitkréfte. Ein Grund konnte darin liegen, dass befristete zeitreduzierte
Jobs moglicherweise im Durchschnitt geringeren Zeitumfangs sind als unbefristete Teilzeitbeschaftigung.

Die beschriebenen Einkommensunterschiede zwischen befristet und unbefristet Beschiftigten bleiben bei einer
nach Fachhochschul- und Universititsabschliissen differentierten Betrachtung jeweils in der Richtung und in den
Grofenordnungen weitgehend erhalten.

Etwas oberhalb der Einkommen von Angestellten in Normalarbeitsverhéltnissen liegen die Durchschnittsein-
kommen der Selbstéindigen. Hier ist allerdings eine gewisse Polaritét zwischen geringen und sehr hohen Einkom-
men gegeben. 40 Prozent der Selbstéindigen erwirtschaften weniger als 3.500 DM im Monat, 26 Prozent mehr als
8.000 DM. Selbstindige des Dienstleistungsgewerbes konnen ein deutlich hoheres Einkommen erzielen als
Jungunternehmer im produzierenden und verarbeitenden Gewerbe. Erwartungsgemifl gering sind die Einkom-
men der iiber Honorar- bzw. Werkvertrdge und der eindeutig unterqualifiziert Beschéftigten. Sie liegen im
Durchschnitt jeweils bei knapp 3.600 bzw. 3.800 DM.
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8 Erganzung Studienabbruch

8.1 Studienabbruch: Quoten, Studiendauer
bis zum Abbruch und Abbruchgriinde
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8.1.1 Studienabbruchquoten' nach Geschlechtszugehorigkeit und Hochschulart

Insgesamt méannlich weiblich

I:l Insgesamt

- Universitdten - Fachhochschulen

1 Zur Bestimmung der Studienabbruchquote s. Text

Quelle: HIS (3)
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8.1.1 Studienabbruchquoten nach Geschlechtszugehorigkeit und Hochschulart

Als Studienabbrecher werden ehemalige Studierende verstanden, die zwar durch Immatrikulation ein Erststudi-
um an einer deutschen Hochschule aufgenommen haben, dann aber das Hochschulsystem ohne (erstes) Ab-
schlussexamen verlassen und ihr Studium auch nicht zu einem spéteren Zeitpunkt wieder aufnehmen. Die darge-
stellten Studienabbruchquoten wurden nach einem von HIS entwickelten Verfahren berechnet, das iiber einen
Kohortenvergleich von Absolventen- mit korrespondierenden Studienanfiangerjahrgdngen den Umfang des Stu-
dienabbruchs ermittelt. Dabei werden Bestandsdaten der amtlichen Statistik {iber Absolventen und Studienanfan-
ger in Beziehung gesetzt mit Ergebnissen von bundesweit repédsentativen HIS-Stichprobenuntersuchungen.

Die Berechnungen zum Studienabbruch ergeben fiir die Studienanfingerjahrgéinge von Mitte der 90er Jahre eine
Gesamtquote von 23%; d. h. von 100 aller Studienanfanger beenden 23 ihr Studium ohne Examen. dabei lassen
sich deutliche Unterschiede in der Abbruchquote zwischen Studienanféngerinnen und ihren ménnlichen Kommi-
litonen feststellen. Wéahrend von den Frauen eines Studienanfangerjahrgangs 20% ihr Studium ohne Wiederauf-
nahme oder Neueinschreibung in einem anderen Fach abgebrochen haben, liegt dieser Wert fiir die Mdnner bei
25%. Eine geringere Studienabbrecherquote unter den Frauen lésst sich sowohl an den Universititen als auch an
den Fachhochschulen feststellen. Allerdings fallt die entsprechende Differenz zwischen den ménnlichen Studie-
renden weitaus geringer aus als die zwischen den jeweiligen Gruppen von Studentinnen. Von 100 Studienanféan-
gerinnen, die Anfang und Mitte der 90er Jahre ihr Studium an einer Universitdt aufgenommen haben, beenden
23 dieses, ohne ein Examen zu erwerben. An den Fachhochschulen liegt dieser Studienabbrecheranteil bei 13
Studienanfangerinnen von 100. Diesem Zehn-Prozentpunkte-Unterschied bei Frauen stehen bei Ménnern nur
drei Prozentpunkte Differenz gegeniiber. An den Universititen betrdgt die Studienabbrecherquote unter den
ménnlichen Studierenden 26%, an den Fachhochschulen 23%.

Damit wird im Durchschnitt aller Facher an den Universititen hiufiger ein Studium abgebrochen als an den
Fachhochschulen. Von 100 Studienanfdngern, die sich an einer Universitét eingeschrieben haben, erreichen 24
keinen Studienabschluss. An den Fachhochschulen betrifft dies dagegen 20 von 100 Studienanfangern.

Die geringere Neigung zum Studienabbruch an den Fachhochschulen ist im Zusammenhang mit den dort beste-
henden Studienbedingungen zu sehen. Die durchgehend stdrkere Strukturierung der Studienpldne sowie der
schon im Grundstudium intensivere Praxisbezug der Lehre wirken abbruchvermeidend. Von Bedeutung diirfte
aber auch sein, dass sich die Fachhochschulen nach wie vor durch hohere Anteile von Studienanfangern mit Be-
rufsausbildung und Arbeitserfahrung auszeichnen. Diesen Studierenden sind hdufiger klare berufliche Vorstel-
lungen und Lebensorientierungen eigen.
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8.1.2 Studienabbruchquoten' nach Hochschulart und Fichergruppen

Universitiiten
33 30 - 30
23 21
14
8
Sprach-, Rechts-, Mathematik, Na- ~ Medizin Agrar-, Forst-, Ingenieur- Kunst Lehramt
Kulturwiss., Wirtschafts-, turwiss. Erndhrungswiss. wiss.
Sport Sozialwiss.
Fachhochschulen

Sprach-, Wirtschaft, Mathematik,  Agrar-, Forst-, Ingenieurwiss.
Kulturwiss., Sozialwesen Naturwiss.  Erndhrungswiss.
Sport

1 Zur Bestimmung von Studienabbruch s. Text zu Bild 8.1.1

Quelle: HIS (3)
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8.1.2 Studienabbruchquoten nach Hochschulart und Fichergruppen

Wie in Bild 8.1.1 gezeigt, wird im Durchschnitt an den Universitidten hdufiger ein Studium abgebrochen als an
den Fachhochschulen. Von 100 Studienanfdngern, die sich an einer Universitit eingeschrieben haben, erreichen
25 keinen Studienabschluss. An den Fachhochschulen betrifft dies dagegen 20 von 100 Studienanfangern (zur
Bestimmung von Studienabbruch s. Bild 8.1.1).

An den Universititen weisen vor allem die Fachergruppen Sprach-/Kulturwissenschaften/Sport und Rechts-/
Wirtschafts-/Sozialwissenschaften mit 33% bzw. 30% einen relativ hohen Studienabbrecheranteil auf. 30% be-
tragt auch die Studienabbruchquote in der Fachergruppe Kunst/Kunstwissenschaften. Niedriger fallt dagegen
diese Quote in Mathematik/Naturwissenschaften, in Ingenieurwissenschaften und in Agrar-/Forst-/Erndhrungs-
wissenschaften aus. Uber alle Studienbereiche hinweg beenden von 100 Studienanfingern in mathematischen
und naturwissenschaftlichen Studiengéngen 23 ihr Studium ohne Examen. Die entsprechende Quote in den Inge-
nieurwissenschaften liegt bei 26 von 100 Studienanfangern und in den Agrarwissenschaften bei 21 von 100 Stu-
dienanfangern. Die niedrigsten Studienabbruchquoten an Universititen sind in Medizin und in Lehramts-Studi-
engédngen zu verzeichnen. Von 100 Studienanfidngern in Medizin erreichen nur 8 keinen Hochschulabschluss.
Diese glinstige Bilanz diirfte den Zulassungsbeschrankungen, aber ebenso transparenten Studienstrukturen, ho-
her Studienmotivation und klaren Berufsvorstellungen zuzuschreiben sein. In den Lehramtsstudiengéngen be-
tragt die Studienabbruchquote im Durchschnitt 14%.

An den Fachhochschulen fallen die meisten fachergruppenbezogenen Studienabbruchquoten niedriger aus als an
den Universititen. Allerdings gibt es zwei Ausnahmen: So erreicht die Abbrecherquote in Mathematik/Naturwis-
senschaften an den Fachhochschulen den Wert von 34%. Diese Situation ist der Entwicklung in den Informatik-
Studiengéngen geschuldet, die diese Fachergruppe dominieren. Hohe Leistungsanforderungen zum einen und
lukrative Beschiftigungsangebote zum anderen konnten zu dieser Quote beigetragen haben. Eine hdhere Ab-
bruchquote ist auch in der Fachergruppe Agrar-/Forst-/Erndhrungswissenschaften festzustellen. Sie betrégt hier
25%. Dagegen liegt dieser Wert in Sprach-/Kulturwissenschaften bei 22%, in Ingenieurwissenschaften bei 21%
sowie in Wirtschaftswissenschaften/Sozialwesen sogar nur bei 16%.
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8.1.3 Studiendauer bis zum Studienabbruch nach Hochschulart und nach Fichergruppen
(in Zahl der Semester) - Studienabbrecher 1993/94 und 2000/01

Insgesamt Universitit Fachhochschule Féchergruppen
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8.1.3 Studiendauer bis zum Studienabbruch nach Hochschulart und nach Féachergruppen
- Studienabbrecher 1993/94 und 2000/01

Die Studienabbrecher im Studienjahr 2000/2001 haben durchschnittlich 7,8 Hochschulsemester bis zu ihrer Ex-
matrikulation studiert. Das sind 1,3 Semester mehr als noch bei den Studienabbrechern im Jahr 1993/94. Hinter
diesen Durchschnittswerten verbergen sich jedoch unterschiedliche Gruppen von Abbrechern. Auffdllig ist vor
allem jenes knappe Viertel der Studienabbrecher, die ldnger als sechs Jahre immatrikuliert waren. Ein mit 26%
etwa genauso grofler Anteil hat hingegen bereits nach zwei Hochschulsemestern das Studium beendet. Die Fach-
studiendauer im zuletzt studierten Studienfach hat sich im Vergleich zum Studienjahr 1993/94 ebenfalls um
mehr als ein Semester erhoht. Nach durchschnittlich 6,5 Fachsemestern haben sich die Studienabbrecher des Stu-
dienjahres 2000/2001 exmatrikuliert.

Die Studiendauer bis zum Studienabbruch ist u.a. durch die besuchte Hochschulart bestimmt. An den Fachhoch-
schulen, die sich durch ein stirker strukturiertes Studium auszeichnen, waren die Studienabbrecher durchschnitt-
lich 7,2 Hochschulsemester immatrikuliert, an den Universititen 8 Semester. Im Vergleich zum Studienjahr
1993/94 hat sich dabei die Studiendauer bis zum Studienabbruch an Universititen stirker erhoht als an Fach-
hochschulen (+1,5 vs. +0,7 Hochschulsemester).

Deutliche Differenzen in der Studiendauer bis zum Studienabbruch bestehen auch in Abhangigkeit von der Fd-
chergruppe. Die Abbrecher in Mathematik/Naturwissenschaften und Agrar-/Forst-/Erndhrungswissenschaften
beendeten ihr Studium vergleichsweise friih. 6,1 bzw. 6,4 Hochschulsemester studierten sie im Mittel bis zur Ex-
matrikulation. Besonders hoch ist in diesen Fachergruppen mit rund 35% der Anteil der Studienabbrecher, die
sich bereits in den ersten beiden Semestern exmatrikulierten. In Kunst und Rechtswissenschaften lassen sich hin-
gegen die langsten Studienzeiten bis zum Studienabbruch beobachten. Durchschnittlich 9,8 bzw. 9,4 Hochschul-
semester waren die Abbrecher dieser Fachergruppen immatrikuliert. 38% der Studienabbrecher in Rechtswissen-
schaft verlieBen erst nach mehr als sechs Jahren das Hochschulsystem ohne Examen. Uberdurchschnittlich ist die
mittlere Studiendauer bis zum Studienabbruch auch in den Lehramtsstudiengéingen (9 Hochschulsemester) und
in Sprach-/Kulturwissenschaften/Sport (8,9).
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8.14 Entscheidende Griinde fiir den Studienabbruch nach Fichergruppen (in %)' -
Studienabbrecher 2000/01

Féchergruppe
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8.14 Entscheidende Griinde fiir den Studienabbruch nach Fichergruppen -
Studienabbrecher 2000/01

In der Regel sind es mehrere Griinde, die zur Entscheidung fithren, das Studium abzubrechen. Aus Griinden der
Ubersichtlichkeit beschrinkt sich die Darstellung aber auf die Motive, die als entscheidend fiir eine Exmatrikula-
tion ohne Studienabschluss genannt wurden. Sie lassen sich zu neun Motivgruppen zusammenfassen.

Am héufigsten wird von den Studienabbrechern im Studienjahr 2000/2001 die Orientierung auf eine praktische
Berufstitigkeit als maBgeblich fiir die Abruchentscheidung vorgebracht. 18% der vorzeitig Exmatrikulierten ver-
weisen darauf. Kaum weniger bedeutend als entscheidender Abbruchgrund sind Probleme mit der Studienfinan-
zierung. Sie werden von 16% der Studienabbrecher fiir die Exmatrikulation verantwortlich gemacht. Hinter die-
sem Aspekt stehen aber nicht allein finanzielle Engpésse, vielmehr lie sich hdufig die fiir die Studienfinanzie-
rung notwendige Erwerbstitigkeit nicht mehr mit dem Studium vereinbaren. Weitere 13% der Studienabbrecher
mangelte es an der notwendigen Studien- und Berufsidentifikation. Viele von ihnen haben ihr Studium schon mit
falschen Erwartungen aufgenommen, bei anderen hat das Fachinteresse im Laufe des Studiums nachgelassen.
Keine wesentliche Rolle spielen in diesem Zusammenhang schlechte Arbeitsmarktchancen. Diese werden nur
von 2%-3% der Studienabbrecher als maf3geblich fiir ihre Exmatrikulation vorgebracht.

Rund ein Zehntel der vorzeitig Exmatrikulierten ist an den Studienanforderungen gescheitert. Fiir ein Teil von
ihnen waren nicht nur Leistungsanforderungen zu hoch oder der Stoff zu umfangreich, sondern sie hatten auch
erhebliche Zweifel an ihrer personlichen Studierneignung. Ein weiteres Zehntel lie3 sich aus familidren Griinden
exmatrikulieren; und 8% mussten wegen nicht bestandener Zwischen- oder Abschlusspriifung die Hochschule
verlassen. Ebenfalls 8% der Abbrecher fithren ihre Exmatrikulation mafgeblich auf die problematischen Studi-
enbedingungen zuriick. Als wesentlich werden dabei vor allem fehlende Berufs- und Praxisbeziige sowie
schlechte Studienorganisation genannt. 5% der Studienabbrecher beenden ihr Studium aus gesundheitlichen
Griinden.

In den einzelnen Fachergruppen zeigen sich spezifische Motivationsprofile fiir den Studienabbruch. Bezeichnend
fiir Mathematik/Naturwissenschaft sind hdufige Probleme mit den Studienanforderungen (19%). Dies trifft auch
auf die Studienabbrecher aus Ingenieurwissenschaften (19%) und Medizin (14%) zu. Wihrend in Ingenieurwis-
senschaften noch iiberdurchschnittlich oft finanzielle Problemlagen festzustellen sind (19%), ist fiir Medizin
auch hdufiges Priifungsversagen charakteristisch (17%). Dieser Abbruchgrund ist ebenfalls in Rechtswissen-
schaften besonders héufig entscheidend (25%). Orientierung auf praktische Berufstitigkeit fithrt tiberdurch-
schnittlich oft in Kunst/Kunstwissenschaften sowie in Wirtschafts-/Sozialwissenschaften zum Studienabbruch
(40% bzw. 21%). In letztgenannter Fachergruppe haben auch viele Studienabbrecher Probleme mit der Studien-
finanzierung (19%). Fiir Abbrecher aus Lehramtsstudiengéngen sind vor allem mangelnde Studien- und Berufs-
identifikation (17%) bezeichnend.
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8.1.5 Titigkeiten von Studienabbrechern ein halbes Jahr nach der Exmatrikulation nach
Fichergruppen (in%)" - Studienabbrecher 2000/01

Fachergruppe

0 S 4 4

g - Z - -

E put A . E gﬁ 7] £ E (=] »

Y5 £4 % s g 53 % e

& 2% E, = SE 2 2% 3 oz &

S 2s < = g 5= s Zhe = s 2]

£2 ES§ &2 383 HE & 52 3 < 2

nwE Ba =3 = <0 = 3 [~ 3 =
Berufsausbildung/Umschulung 29 38 34 31 26 32 25 48 42 34
Selbststéndigkeit 9 10 7 3 17 9 19 6 10 9
Berufstitigkeit 34 33 34 41 26 42 37 29 28 34
Praktikum 5 2 3 6 5 3 - 5 7 4
Wehr-/Zivildienst 1 1 1 - 1 1 - 2 0 1
Arbeitslos 8 9 13 8 15 7 3 4 4 8
Haushalts-/Familientitikeit 9 3 4 9 7 4 9 3 6 5
Sonstige 4 4 4 2 4 3 8 2 3 4

1 Spaltenprozentuierung

Quelle: HIS (4)

280 ——— HIS-Ergebnisspiegel 2001



8.1.5 Titigkeiten von Studienabbrechern ein halbes Jahr nach Exmatrikulation nach
Féchergruppen - Studienabbrecher 2000/01

Die Tatigkeit der Studienabbrecher im Studienjahr 2000/2001 wurde etwa ein halbes Jahr nach Exmatrikulation,
erfasst. Der grofite Teil der ehemaligen Studierenden, iiber drei Viertel, ist entweder berufstitig oder in einer
Berufsausbildung. Insgesamt 34% der Studienabbrecher sind befristet oder fest angestellt und gehen einer Be-
rufstitigkeit nach. Besonders grof} ist dieser Anteil unter den Abbrechern aus medizinischen und ingenieurwis-
senschaftlichen Studiengéngen (41% bzw. 42%). Hier wurden offensichtlich im Studium oder in dessen Vorfeld
besonders hiufig Qualifikationen erworben, die einen direkten Ubergang in eine Berufstitigkeit ermdglichten.
9% der Studienabbrecher haben sich selbstandig gemacht. Vor allem unter den ehemaligen Studierenden aus ag-
rarwissenschaftlichen und aus kiinstlerischen Studiengéngen ist das der Fall (17% bzw. 19%). In einer Berufs-
ausbildung befinden sich 34% der Studienabbrecher, einschlieBlich 5%, die eine Umschulung aufgenommen ha-
ben. Besonders hohe Anteile von Auszubildenden befinden sich unter den ehemals in Rechtswissenschaften oder
in ein Lehramtsstudium Immatrikulierten (48% bzw. 42%). Hier ist der Studienabbruch offensichtlich mehr als
in anderen Féachergruppen mit einer fachlichen Neuorientierung verbunden.

Weitere Tétigkeitsformen sind nur in geringem MafBe von Belang. Lediglich 4% der Studienabbrecher befinden
sich in einem Praktikum, 1% leistet seinen Wehr- oder Zivildienst ab und 5% gehen Haushalts- oder Familienté-
tigkeiten nach. Die letztgenannte Tatigkeitsform ist vor allem unter Abbrechern jener Féachergruppen anzutref-
fen, die sich durch einen relativ hohen Anteil weiblicher Studierender auszeichnen.

Durchschnittlich nur 8% der Studienabbrecher sind ein halbes nach ihrer Exmatrikulation arbeitslos. Auch dies
stellt sich in den verschiedenen Fachergruppen unterschiedlich dar. Besonders hohe Anteile an Arbeitslosen sind
unter den Abbrechern aus Agrar-/Forst-/Erndhrungswissenschaften (15%) und aus Mathematik/Naturwissen-
schaften (13%) auszumachen; geringe Anteile dagegen unter den ehemaligen Studierenden in Kunst/Kunstwis-
senschaften (3%), in Rechtswissenschaften (4%) und in Lehramtsstudiengéngen (4%).
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A. Definitionen und Abgrenzungen

Um die Grafiken, Tabellen und Texte libersichtlich zu halten, wurden Begriffe, Klassifikationen, Definitionen
und Aggregationen, die hdufig benétigt worden sind, in einem eigenen Teil zusammengestellt. Gleichzeitig ist
damit der einheitliche Gebrauch dieser Begriffe und Kategorien {iber den gesamten Ergebnisspiegel hinweg si-
chergestellt. Alle definierten Begriffe sind alphabetisch geordnet, um sie im Bedarfsfall leicht auffinden zu kon-
nen. Begriffe in den folgenden Definitonstexten, die an anderer Stelle ihrerseits definiert sind, werden durch
Fettdruck hervorgehoben.

AbschluBipriifungen Siche unter Priifungen und unter Priifungsart.

Absolventen

Absolventen sind Personen, die ein Stundium mit bestandener AbschluBpriifung abgeschlossen haben. Die Zahl
der Absolventen ist nicht identisch mit der der Hochschulabgénger, also derjenigen, die nach Studienabschluf}
die Hochschule verlassen. Ein Teil der Absolventen verbleibt, z.B. wegen Aufnahme eines Zweit-, Aufbau- oder
Erginzungsstudiums, weiterhin an der Hochschule. Ausgewiesen sind jeweils Angaben fiir die "Studienjahre"
der amtlichen Priifungsstatistik (Winter- und folgendes Sommersemester). Prinzipiell zu unterscheiden sind:

- Erstabsolventen: Absolventen mit erstem Studienabschluss;

- Zweitabsolventen: Absolventen mit Abschluss eines Zweit-, Aufbau- oder Ergdnzungsstudiums
bzw. einer Promotion, sofern dieser ein erster Abschlufl vorangegangen ist;

- Absolventen insgesamt:  Erst- und Zweitabsolventen

Art der Berufsausbildung (ohne Hochschulausbildung)

Es werden drei Arten der Berufsausbildung von Studienberechtigten aulerhalb der Hochschulen unterschieden,
die vor oder nach Erwerb der Hochschulreife, in Ergdnzung oder als Alternative zum Studium stattfinden kon-
nen:

- Betriebliche Ausbildung (Lehre): Duale Ausbildung, i. d. R. in einem anerkannten Ausbildungsberuf,

- schulische Ausbildung: Besuch einer Berufsfachschule, einer Fach- oder Berufsakademie oder einer
Schule des Gesundheitswesens und
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- Beamtenausbildung: Dieser Begriff wird hier als Kiirzel fiir den Vorbereitungsdienst einer Laufbahn im
offentlichen Dienst verwendet. In der Regel bereitet diese Ausbildung auf eine Laufbahn im gehobenen
Dienst vor und umfaft auch den Besuch einer Verwaltungsfachhochschule (vgl. Hochschulart). Die Vor-
bereitungsdienste, die sich an ein Staatsexamen anschlieen (Referendariate), sind hier nicht mit erfaft.

Art der Hochschulreife

Vereinfachend werden nur die beiden wichtigsten Arten der Hochschulreife bzw. Hochschulzugangsberechtigung
unterschieden:

- allgemeine Hochschulreife (Abitur): Dieser wird auch die fachgebundene Hochschulreife zugeordnet;

- Fachhochschulreife: Damit ist jene Hochschulzugangsberechtigung angesprochen, die zum Studium an
einer Fachhochschule oder in einem integrierten bzw. Fachhochschulstudiengang an einer Gesamthoch-
schule oder an einer Universitét berechtigt.

Auslindische Studierende

Ausléndische Studierende sind Studierende mit auslédndischer Staatsangehdrigkeit, die an einer deutschen Hoch-
schule im Bundesgebiet immatrikuliert sind. Auslédndische Studierende kdnnen 'Bildungsinlénder' oder 'Bil-
dungsauslander' sein.

Berufliche Stellung

Die berufliche Stellung des Familienvorstandes wird - wie von der amtlichen Statistik erhoben - nach den sozial-
versicherungsrechtlichen Kategorien aufgegliedert nach:

- Beamten
- Angestellten
- Selbstindigen

- Arbeitern
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s. auch soziale Herkunftsgruppe

Bildungsherkunft

Hinsichtlich der Bildungsherkunft, also des hochsten Bildungsabschlusses der Eltern, werden vier Gruppen un-
terschieden:

- Universitdt: Zumindest einer der Elternteile hat einen Abschluf3 einer Universitit oder einer anderen
Hochschule (auBler Fachhochschulen) erreicht;

- Fachhochschule: Zumindest einer der Elternteile hat einen Fachhochschulabschlu3 bzw. einen Ausbil-
dungabschlufl erlangt, der etwa dem heutigen Fachhochschulabschluf3 entspricht. Haufig diirfte es sich
dabei um die Absolventen der fritheren Ingenieurschulen handeln, die spéter in der Regel in Fachhoch-
schulen umgewandelt wurden;

- Abitur: Zumindest einer der beiden Elternteile hat die Hochschulreife erlangt;
- Mittlere Reife: Zumindest einer der beiden Elternteile hat die Mittlere Reife erlangt.

- Hauptschule: Kein Elternteil hat einen héheren Schulabschlufl erlangt als den Volksschul- bzw. Haupt-
schulabschluB3. Inbegriffen sind auch Eltern ohne Schulabschluf3.

An einigen Stellen wird die Bildungsherkunft auch dichotomisiert nach

- Akademiker: mindestens ein Elternteil hat einen hochschulischen (universitdren oder Fachhochschul)Ab-
schluss erworben,

Nicht-Akademiker: kein Elternteil verfiigt iiber einen solchen Abschluss.

Brutto-Studierquote siche unter Quote

Exmatrikulierte

Exmatrikulierte sind Absolventen, Studienabbrecher und -unterbrecher, Hochschulwechsler (aus der Sicht der
einzelnen Hochschule) und von Amts wegen Exmatrikulierte, bei denen der Exmatrikulationsgrund nicht mehr
nachvollziehbar ist. Im HIS-Ergebnisspiegel ist der Begriff des Exmatrikulierten in der Regel eingeschréinkt auf
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Absolventen. Ausgewiesen sind Angaben fiir die Studienjahre der Priifungsstatistik (Winter- und folgendes Som-
mersemester).

Fachersystematik:

Die amtliche Statistik hat in ihrer Féchersystematik die Vielzahl der Studienficher zu insgesamt 58 Studienbe-
reichen und diese wiederum zu 9 Féachergruppen zusammengefasst (vgl. StBA (4), Wintersemester 2000/2001,
S. 408ff). Zum Teil beziehen sich die grafischen und tabellarischen Darstellungen auf ausgewihlte einzelne Stu-
dienfacher, zum Teil auf ausgewdéhlte Studienbereiche. Die meisten fachrichtungsorientierten Abbildungen fol-
gen jedoch der Differenzierung nach Fachergruppen. Diese Gliederung wurde fiir den HIS-Ergebnisspiegel ge-
ringfiigig wie folgt leicht modifiziert:

- Sprach- und Kulturwissenschaften einschl. Sport

- Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften

- Mathematik, Naturwissenschaften

- Medizin (z. T. differenziert in Humanmedizin und Veterindrmedizin)
- Agrar-, Erndhrungs- und Forstwissenschaften

- Ingenieurwissenschaften

- Kunst, Kunstwissenschaften

- Lehramt (die Lehramtsstudiengénge sind aus den einzelnen Féachergruppen herausgerechnet und als ge-
sonderte Fachergruppe dargestellt worden).

In einigen Ubersichten werden auch nur Daten iiber ausgewihlte Fichergruppen prisentiert.

Da die ,,amtlichen” Fachergruppen héufig sehr heterogen zusammengesetzt sind (z.B. umfassen die Ingenicur-
wissenschaften neben Maschinenbau und Elektrotechnik auch Architektur und Bauingenieurwesen) wird in man-
chen Darstellungen auch die von HIS entwickelte Differenzierung nach 16 Studienrichtungen verwendet, die
damit im Verhéltnis zu den Fachergruppen und den Studienbereichen auf einer ,,mittleren” Aggregationsebene
angesiedelt ist: Agrar-, Erndhrungs- und Forstwissenschaften, Architektur/Bauwesen, Geowissenschaften/Physik,
Biologie/Chemie/Pharmazie, Elektrotechnik, Kultur- und Sprachwissenschaften, Kunst- und Gestaltungswissen-
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schaften, Maschinenbau, Mathematik/Informatik, Medizin, Pddagogik/Sport, Psychologie, Rechtswissenschaft,
Sozialwissenschaften/Sozialwesen, Wirtschaftswissenschaften und Lehramtsstudiengénge.

Fachsemester

Fachsemester sind Semester, die im Hinblick auf die im Erhebungssemester angestrebte Abschlusspriifung im
Studienfach verbracht worden sind; dazu konnen auch einzelne Semester aus einem anderen Studienfach oder
Studiengang gehdren, wenn sie angerechnet werden (s. auch Hochschulsemester).

Fachstudiendauer

Die Fachstudiendauer erfa3t den Zeitraum, den ein Absolvent von der Aufnahme des Studiums bis zum Examen
oder ein Studienabbrecher von der Studienaufnahme bis zum Studienabbruch in einen bestimmten Studiengang
verbracht hat. Beurlaubungen und Unterbrechungen bleiben unberiicksichtigt. In einem anderen Studiengang
verbrachte und nach einem Fachwechsel fiir das neue Studienfach anerkannte Semester werden jedoch zur Fach-
studiendauer hinzugezéhlt. Ausgedriickt wird die Fachstudiendauer in Fachsemestern.

Fachwechsel

Wechsel des Hauptstudienfaches wahrend des Studiums.

Gesamtstudiendauer (Verweildauer an der Hochschule)

Die Gesamtstudiendauer ermittelt per definitionem die "gesamte" Zeit, die ein Hochschulabgénger von der Er-
stimmatrikulation bis zur Exmatrikulation im Hochschulsystem verbringt, unabhingig davon, ob er die Hoch-
schule mit oder ohne Examen verldfit. Nur wenn der Studierende seinen Studentenstatus zeitweise aufgibt, also
sein Studium unterbricht, gehort dieser Zeitabschnitt nicht zur Gesamtstudiendauer.

Im Vergleich zur Fachstudiendauer gibt die Gesamtstudiendauer vor allem Auskunft {iber
- nicht anerkannte Studienzeiten (z. B. bei einem Studienfachwechsel);

- Zeiten fiir ein Zweit-, Promotions- oder Aufbaustudium,;
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- im Anschluf3 an ein Erststudium an der Hochschule verbrachte Zeiten, in denen nicht ernsthaft ein weite-
rer Abschluf3 angestrebt wird, sondern der Studentenstatus lediglich aus formalen Griinden beibehalten
wird

Die Gesamtstudiendauer wird ausgedriickt in Hochschulsemestern.

Hochschulart

Hochschulen sind alle nach Landesrecht anerkannten Hochschulen, unabhéngig von der Tragerschaft. Sie dienen
der Pflege und der Entwicklung der Wissenschaften und der Kiinste durch Forschung, Lehre und Studium und
bereiten auf berufliche Tatigkeiten vor, die die Anwendung wissenschaftl. Erkenntnisse und Methoden oder die
Fahigkeit zur kiinstlerischen Gestaltung erfordern.

In der Regel werden innerhalb des HIS-Ergebnispiegels nur zwei Hochschularten unterschieden:

- Universitdten u. a. (Uni): Universititen, Technische Hochschulen/Universitdten, Gesamthochschulen,
Péadagogische Hochschulen, Theologische Hochschulen sowie Kunst- und Musikhochschulen;

- Fachhochschulen (FH): Diese umfassen alle Fachhochschulen mit Ausnahme der Verwaltungsfachhoch-
schulen, die dem Vorbereitungsdienst fiir eine Beamtenlaufbahn zugerechnet werden (vgl. Art der Be-
rufsausbildung). In Ausnahmefillen war es aufgrund der Datenlage nicht mdoglich, die Verwaltungsfach-
hochschulen von den Fachhochschulen zu trennen, was aber durch Fuinoten jeweils kenntlich gemacht
worden ist.

Bei amtlichen Statistikdaten sind die Gesamthochschulen den Universitdten u. a. zugeordnet (s. 0.). Bei Auswer-
tungen von Stichprobenerhebungen wurden die Daten iiber Gesamthochschulen i. d. R. nach der Art der Studien-
ginge - Fachhochschul- vs. Universititsstudienginge - differenziert, in den Studienanfangerbefragungen werden
sie dagegen ebenfalls den Universititen zugerechnet.

Hochschulsemester

Hochschulsemester sind Semester, die insgesamt im Hochschulbereich verbracht worden sind; sie miissen nicht
in Beziehung zum Studienfach des Studierenden im Erhebungssemester stehen.
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Hochschulwechsel

Wechsel der Hochschule wihrend des Studiums, auch innerhalb eines Hochschulortes.

"Normalstudent"

Hierzu zdhlen alle ledige Studierenden im Erststudium, die auBlerhalb des Elternhauses wohnen. Dieser Typus
wird zur Beschreibung der wirtschaftlichen Lage der Studierenden verwendet.

Priifungen

Die angestrebten Abschlusspriifungen werden erfasst, sofern sie ein Hochschulstudium beenden; d.h. ohne Vor-
und Zwischenpriifungen, aber einschlieBlich der Abschliisse von Aufbau-, Ergdnzungs-, Zusatz- und Zweitstudi-
engingen.

Priifungsart (AbschluBipriifungen)
Es werden folgende Priifungsarten unterschieden:

- Uni-Diplom und entsprechende Abschlusspriifungen (Magister, Staatsexamen (ohne Lehramt), Lizentiat,
Fakultétspriifung, Kirchliche Priifung, kiinstlerischer Abschluss sowie Bachelor- und Masterabschluss an
Universititen);

- Lehramtspriifungen;

- FH-Diplom: Dilpm an Fachhochschulen, in Fachhochschulstudiengdngen an Universititen und Ge-
samthochschulen sowie Bachelor- und Masterabschluss an Fachhochschulen

- Promotionen (setzen hdufig eine andere erste Abschlulpriifung voraus, konnen aber auch der erste Ab-
schluf} sein).
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Quoten

Brutto-Studierquote: Die Brutto-Studierquote ist der Anteil all jener Hochschulzugangsberechtigten ei-
nes Schulentlassjahrgangs, die ein Studium an einer Universitdt oder an einer Fachhochschule aufnehmen
- unabhéingig vom erfolgreichen Abschluss dieses Studiums. Sie wird ermittelt durch die Addition des An-
teils der Studienberechtigten, die bis zum Befragungszeitpunkt bereits ein Studium aufgenommen ha-
ben, und des Anteils derjenigen, die noch Studienabsichten bekunden. Die bisher von HIS durchgefiihrten
Langsschnittbefragungen von Studienberechtigten haben gezeigt, dass die in der jeweils ersten Befragung
(ein halbes Jahr nach Schulabgang) ermittelte Brutto-Studierquote bereits ein sehr genauer Frithindikator
fiir den “endgiiltigen” Umfang der Studienaufnahme eines Studienberechtigtenjahrgangs ist, da sich diese
Quote in den Folgebefragungen nur noch wenig, maximal um 1 bis 2 Prozentpunkte, dndert.

BezugsgrofBe sind bei der Brutto-Studierquote die Studienberechtigten eines Schulentlassjahrgangs, wah-
rend bei den anderen hier genannten Quoten als Bezugsgruppe die entsprechenden Altersjahrginge der
Bevolkerung zugrund liegen.

Sozialgruppenspezifische Bildungsbeteiligungsquoten: Die Anzahl der Studienberechtigten bzw. der
Studienanfinger eines Berichtsjahrgangs aus den einzelnen Sozialgruppen (Arbeiter, Angestellte, Beam-
te, Selbstindige) wird jeweils in Relation zur altersgleichen Bevolkerung gesetzt, die ebenfalls nach den
Sozialgruppen gegliedert ist. Die Berechnung erfolgt analog der Berechnung der Studienanfanger- und
Studienberechtigtenquoten (s. u.).

Studienanfingerquote: Die Anzahl der Studienanfinger im ersten Hochschulsemester eines Berichts-
jahrgangs insgesamt in Relation zur 18- bis unter 22jéhrigen Bevolkerung. Stichtag fiir die zugrundege-
legte Bevolkerungsstatistik ist der 1.1. des jeweiligen Berichtsjahres.

Studienberechtigtenquote: Die Anzahl der Studienberechtigten eines Berichtsjahrgangs insgesamt in Re-
lation zur 18- bis unter 21jdhrigen Bevolkerung. Stichtag fiir die Bevolkerungsstatistik ist auch hier der
1.1. des jeweiligen Berichtsjahres.

Regelstudienzeit

290

In den Priifungsordnungen sind die Studienzeiten vorzusehen, in denen ein berufsqualifizierender Abschluss
erworben werden kann (Regelstudienzeit). Die Regelstudienzeit schlieft Zeiten einer in den Studiengang ein-
geordneten berufspraktischen Téatigkeit und Priifungszeiten ein. Die Regelstudienzeit ist maB3gebend fiir die
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Gestaltung der Studiengénge durch die Hochschule, fiir die Sicherstellung des Lehrangebots, fiir die Gestal-
tung des Priifungsverfahrens sowie fiir die Ermittlung und Festsetzung der Ausbildungskapazitdten und die
Berechnung von Studierendenzahlen bei der Hochschulplanung. Die Regelstudienzeit bis zum ersten berufs-
qualifizierenden Abschluss betrdgt bei den Fachhochschulstudiengéngen hochstens vier Jahre und bei ande-
ren Studiengéngen viereinhalb Jahre.

Schulart

Der Zugang zum Studium verlduft iiber verschiedene Schularten. Die groBe Vielfalt wird zunéchst zu zwei gro-
Ben Gruppen zusammengefasst, allgemeinbildende und berufliche Schulen, und dann jeweils in zwei bzw. drei
Untergruppen unterteilt. Insgesamt ergibt sich folgende Gliederung:

- Allgemeinbildende Schulen

= Gymnasium

Gesamtschule (einschlieBlich Freier Waldorfschule)

Abendgymnasium/Kolleg
- Berufliche Schulen
= Fachgymnasium (einschlieBlich Berufliches Gymnasium und Berufsoberschule)

= Fachoberschule

= sonstige berufliche Schulen (Berufsfachschulen, Fachschulen, Hohere Handelsschulen etc.).

Soziale Herkunftsgruppen

Teilweise werden die Daten aus den von HIS durchgefiihrten Sozialerhebungen nach der sozialen Herkunft der
Studierenden differenziert. Das Konstrukt der sozialen Herkunftsgruppe ist ein Grobindikator, der Zusammen-
hinge zwischen konomischer Situation und Bildungstradition im Elternhaus und studentischem Verhalten mess-
bar macht. Die Hierarchien innerhalb der Kategorien des Merkmals ,,Stellung im Beruf®, die eine grobe Abstu-
fung der beruflichen Tétigkeit nach den Kriterien Entscheidungsautonomie, Prestige und indirekt auch Einkom-
men ermoglichen sollen, werden im Herkunftsmodell der Sozialerhebung zu einer einzigen Hierarchie zusam-
men gefasst. Unter der Hypothese, dass der Bildungserfolg der Eltern ebenfalls die Bildungsentscheidungen der
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Studierenden pragt, ist der hchstmogliche Ausbildungsabschluss der Eltern - der Abschluss der Hochschule - als
Korrekturfaktor beriicksichtigt worden. Auf diese Weise ergeben sich folgende vier Gruppen: Hohe soziale Her-
kunft: GroBere Selbststindige mit und ohne Hochschulabschluss, Beamte des hoheren Dienstes, Angestellte in
gehobener Position und mittlere Selbststdndige jeweils mit Hochschulabschluss; gehobene soziale Herkunft: Be-
amte des hoheren Dienstes, Angestellte in gehobener Position und mittlere Selbststindige jeweils ohne Hoch-
schulabschluss, Beamte des gehobenen Dienstes, Angestellte mit qualifizierter Tatigkeit in mittlerer Position und
kleiner Selbststindige jeweils mit Hochschulabschluss; mittlere soziale Herkunft: Beamte des gehobenen Diens-
tes, Angestellte mit qualifizierter Tatigkeit in mittlerer Position und kleinere Selbststindige jeweils ohne Hoch-
schulabschluss; niedrige soziale Herkunft: Beamte des einfachen und mittleren Dienstes, Angestellte mit ausfiih-
renden Tétigkeiten, Facharbeiter, unselbsstdndige Handwerker, ungelernte und angelernte Arbeiter mit oder ohne
Hochschulabschluss.

Studienanfinger

Studienanfanger sind Studierende im ersten Hochschulsemester (Erstimmatrikulierte) bzw. erstmals an einer
Hochschule im Bundesgebiet Immatrikulierte.

Ausgewiesen sind entweder Angaben fiir "Studienjahre" (Sommer- und folgendes Wintersemester) oder - im Fal-
le von Ergebnissen aus HIS-Studienanfangerbefragungen - filir einzelne Wintersemester.

Studienanfingerquote

Siehe unter Quoten.

Studienberechtigte

Studienberechtigte sind Personen, die in Deutschland an allgemeinbildenden und beruflichen Schulen (s.
Schulart) die allgemeine Hochschulreife oder die Fachhochschulreife (s. Art der Hochschulreife) erworben ha-
ben. Zu dem Studienberechtigten gehéren sowohl Deutsche als auch Bildungsinldnder.

In die von HIS durchgefiihrten Langsschnittuntersuchungen iiber die nachschulischen Werdegénge von Studien-
berechtigten sind bislang die hochschulzugangsberechtigten Schulabsolventen der Entlassjahre 1976, 1978,
1980, 1983, 1986, 1990, 1992, 1994, 1996 und 1999 einbezogen worden. Die Befragungen erfolgen bundesweit
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und sind auf Bundes- wie auf Landesebene reprasentativ. Seit dem Entlassjahrgang 1990 werden auch die Studi-
enberechtigten aus den neuen Landern befragt.

Studienberechtigtenquote Siche unter Quoten

Studiengangwechsel

Der Studiengangwechsel umfasst sowohl den Wechsel des Hauptstudienfaches (s. Fachwechsel) als auch den
Wechsel des angestrebten Hochschulexamens.

Studierende

Studierende sind in einem Fachstudium immatrikulierte Personen ohne Beurlaubte, Besucher eines Studienkol-
legs sowie Gast- und Nebenhorer. Studierende an Verwaltungsfachhochschulen werden nicht mitgezahlt, da sich
diese Ausbildung im Rahmen des Vorbereitungsdienstes fiir den 6ffentlichen Dienst vollzieht und im HIS-Ergeb-
nisspiegel den Berufsausbildungen zugeordnet ist (s. Art der Berufsausbildung). Ausgewiesen sind i.d.R. An-
gaben fiir Wintersemester.

Wege zur Hochschulreife
Es wird zwischen vier Wege zur Hochschulreife unterschieden:
- Erwerb der allgemeinen Hochschulreife ohne zuvor abgeschlossene Berufsausbildung,

- Erwerb der allgemeinen Hochschulreife nach — in seltenen Féllen auch parallel zu — einer abgeschlosse-
nen Berufsausbildung,

- Erwerb der Fachhochschulreife ohne zuvor abgeschlossene Berufsausbildung und

- Erwerb der Fachhochschulreife nach — in seltenen Féllen auch parallel zu — einer abgeschlossenen Berufs-
ausbildung.

HIS-Ergebnisspiegel 2002 ——— 293



Zweit-, Erginzungs- oder Aufbaustudium

Unter einem Erginzungs- oder Aufbaustudium wird hier in der Regel die von einer Hochschule angebotene
Maoglichkeit verstanden, nach einem ersten Studienabschluss weitere Qualifikationen in einem ergidnzenden Stu-
diengang von meistens vier, in Ausnahmefillen sechs Semestern Lange zu erlangen. Unter Zweitstudium ist hin-
gegen die Aufnahme eines weiteren Studiums zu verstehen, das nicht auf einem erfolgreich abgeschlossenen er-
sten Studiengang aufbaut bzw. diesen voraussetzt.
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Studienabbruchquoten nach Geschlechtszugehdorigkeit und Hochschulart ......................
Studienabbruchquoten nach Hochschulart und Fachergruppen ..........cccoocvevvvveniinvennnne.

Studiendauer bis zum Studienabbruch nach Hochschulart und nach Fachergruppen
- Studienabbrecher 1993/94 und 2000/01 ......ccccoeviiirininenieeeeeeeee e

Entscheidende Griinde fiir den Studienabbruch nach Féachergruppen
- Studienabbrecher 2000/071 ........ccooieiiiiiiirreeeeeeeete et

Tatigkeiten von Studienabbrechern ein halbes Jahr nach Exmatrikulation
nach Fachergruppen - Studienabbrecher 2000/01 ..........cocoveieiiieienieieeeeeeeeee e
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C. Quellen- und Literaturverzeichnis

a) Quellen

BMBF = Bundesministerium fiir Bildung und Forschung
(1) Grund- und Strukturdaten, verschiedene Jahrgdnge, Bonn
DSW = Deutsches Studentenwerk

7. bis 9. Sozialerhebung; seit 1982 (= 10. Sozialerhebung) fiihrt HIS diese regelmiBigen Befra-
gungen der Studierenden im Auftrag des DSW durch, vgl. auch DSW/HIS.

DSW/HIS = Deutsches Studentenwerk/HIS Hochschul-Informations-System GmbH

10. bis 16. Sozialerhebung; seit 1982 (10. Sozialerhebung) fiihrt HIS diese regelméfBigen Befra-
gungen der Studierenden im Auftrag des DSW durch. Aktuelle Ausgabe: ,,Die wirtschaftliche und
soziale Lage der Studierenden in der Bundesrepublik Deutschland 2000. 16. Sozialerhebung des
Deutschen Studentenwerks durchgefiihrt durch HIS Hochschul-Informations-System™

Bundestag = Dreizehnter Bericht nach § 35 des Bundesausbildungsférderungsgesetzes zur Uberpriifung der Be-
darfssitze, Freibetrdge sowie Vomhundertsiatze und Hochstbetrige nach § 21 Abs. 2; Bundestags-
drucksache 14/1927 vom 04.01. 2000

HIS = HIS Hochschul-Informations-System GmbH Hannover

(1) bundesweite Studienberechtigtenbefragungen/Studienberechtigtenpanel
'76.1 -'76.4 = 1. bis 4. Befragung der Studienberechtigten 1976
'78.1 -'78.4 = 1. bis 4. Befragung der Studienberechtigten 1978
'80.1 - '80.3 = 1. bis 3. Befragung der Studienberechtigten 1980
'83.1 -'83.3 = 1. bis 3. Befragung der Studienberechtigten 1983
'86.1 - '86.2 = 1. bis 2. Befragung der Studeinberechtigten 1986
'90.1 -'90.3 = 1. bis 3. Befragung der Studienberechtigten 1990
'92.1 -92.2 =1. bis 2. Befragung der Studienberechtigten 1992
'94.1 - 94.2 = 1. bis 2. Befragung der Studienberechtigten 1994
'96 = einmalige Befragung der Studienberechtigten 1996
'99.1 = 1. Befragung der Studienberechtigten 1999
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2)

)

bundesweite Studienanfiangerbefragungen, 1983/84 - 1996/97 jéhrlich, 1998/99,
2000/01

bundesweite Absolventenuntersuchungen/Befragung zur beruflichen Integration von
Hochschulabsolventen der Priifungsjahrgéinge

1984
1989
1993 = 1. und 2. Befragung
1997

KMK = Kultusministerkonferenz

(154)

Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesre-
publik Deutschland: Prognose der Studienanfanger, Studierenden und Hochschulab-
solventen bis 2015 (= Statistische Veroffentlichung der Kultusministerkonferenz,
Dokumentation 154), Bonn 2001

StBA = Statistisches Bundesamt

(1)

2)

)
4)

)
(6)

(N

312
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Nichtmonetire Hochschulstatistische Kennzahlen 1980 - 1999 (= Bildung und Kul-
tur, Fachserie 11, Reihe 4.3.1), Wiesbaden 2001

Bevolkerungsentwicklung Deutschlands bis zum Jahr 2050. Ergebnisse der 9. koor-
dinierten Bevolkerungsvorausberechnung, Wiesbaden 2000

Hochschulstandort Deutschland 2001, Wiesbaden 2001

Studierende an Hochschulen (= Bildung und Kultur, Fachserie 11, Reihe 4.1), ver-
schiedene Jahrgénge

Bevolkerungsstatistik, unverdffentlichte Arbeitsmaterialien, verschiedene Jahrgiange

Mikrozensus, unverdffentlichte Arbeitsmaterialien

Priifungen an Hochschulen (= Bildung und Kultur, Fachserie 11, Reihe 4.2), ver-
schiedene Jahrgénge




StBA/HIS-ICE Daten des Statistischen Bundesamts - Sonderauswertungen aus der HIS-ICE- Da-
tenbank (ICE = Information, Controlling, Entscheidung)

WR = Wissenschaftsrat Entwicklung der Fachstudiendauer an Universitdten von 1990 bis 1998, Kéln 2001

b) Literatur

Bathke, Gustav-Wilhelm; Jochen Schreiber: Soziale Herkunft deutscher Studienanfénger - Entwicklungs-
trends der 90er Jahre (= HIS-Kurzinformation, hrsg. von der HIS Hochschul-Informations-System
GmbH, Bd. A9/2000), Hannover 2000

Durrer, Franz; Heine, Christoph: Studienberechtigte 1999. Ergebnisse der 1. Befragung der Studienberechtig-
ten 99 ein halbes Jahr nach Schulabgang und Vergleich mit den Studienberechtigten 90, 92, 94 und
96 - eine vergleichende Landeranalyse (= HIS-Kurzinformation, hrsg. von der HIS Hochschul-In-
formations-System GmbH, Bd. A 3/2201), Hannover 2001

Heine, Christoph; Durrer, Franz: Computer und neue Medien in der Schule. Erfahrungen mit EDV- gestiitzten
Lernprogrammen und Erwerb von Computerkenntnissen wahrend der Schulzeit. Befunde aus der
Befragung der studienberechtigten Schulabgénger 1999 (= HIS-Kurzinformation, hrsg. von der
HIS Hochschul-Informations-System GmbH, Bd. A 5/2001), Hannover 2001

Heine, Christoph; Durrer, Franz; Bechmann, Martin: Wahrnehmung und Bedeutung der Arbeitsmarktaus-
sichten bei Studienentscheidung und im Studienverlauf. Ergebnisse aus HIS-Langsschnittuntersu-
chungen von Studienberechtigten (= HIS-Hochschulplanung, hrsg. von der HIS Hochschul-Infor-
mations-System GmbH, Bd. 156), Hannover 2002

Holtkamp, Rolf; Imsande, Jens: Selbststidndigkeit von Hochschulabsolventen. Entwicklungen, Situation und
Potential (= HIS-Kurzinformation, hrsg. von der HIS Hochschul-Informations-System GmbH, Bd.
A 2/2201), Hannover 2001

Holtkamp, Rolf; Koller, Petra und Minks, Karl-Heinz: Hochschulabsolventen auf dem Weg in den Beruf.
Eine Untersuchung des Berufsiibergangs der Absolventenkohorten 1989, 1993 und 1997 ( = HIS-
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Hochschulplanung, hrsg. von der HIS Hochschul-Informations-System GmbH, Bd. 143), Hanno-
ver 2000

Isserstedt, Wolfgang; Klaus Schnitzer: Internationalisierung des Studiums. Auslidndische Studierende in
Deutschland - Deutsche Studierende im Ausland. Ergebnisse der 16. Sozialerhebung des Deut-
schen Studentenwerks, durchgefiihrt durch HIS Hochschul-Informations-System. Hrsg. vom Bun-
desministerium fiir Bildung und Forschung, Bonn 2002

Leszczensky, Michael: HIS-Ergebnisspiegel 1987, hrsg. von der HIS Hochschul-Informations-System GmbH,
Hannover 1987

Leszczensky, Michael; Bastian Filaretow: HIS-Ergebnisspiegel 1990, hrsg. vom Bundesminister fiir Bildung,
Wissenschaft, Forschung und Technologie und von der HIS Hochschul-Informations-System
GmbH, Hannover 1990

Leszczensky, Michael; Michael Ostertag: HIS Ergebnisspiegel 1993, hrsg. von der HIS Hochschul-Informati-
ons-System GmbH, Hannover 1993

Lewin, Karl; Ulrich Heublein; Michael Ostertag und Dieter Sommer: HIS Ergebnisspiegel 1997, hrsg. von
der HIS Hochschul-Informations-System GmbH, Hannover 1998

Lewin, Karl; Ulrich Heublein; Jochen Schreiber und Dieter Sommer: Studienanfinger im Wintersemester
1998/99 (= HIS-Hochschulplanung, hrsg. von der HIS Hochschul-Informations-System GmbH,
Bd. 138), Hannover 1999

Lewin, Karl; Ulrich Heublein; Jochen Schreiber; Heike Spangenberg und Dieter Sommer: Studienanfinger
im Wintersemester 2000/01 ( = HIS-Hochschulplanung, hrsg. von der HIS Hochschul-Informati-
ons-System GmbH, Bd. 155), Hannover 2001

Middendorff, Elke: Computernutzung und Neue Medien im Studium. Ergebnisse der 16. Sozialerhebung des
Deutschen Studentenwerks, durchgefiihrt durch HIS Hochschul-Informations-System. Hrsg. vom
Bundesministerium fiir Bildung und Forschung, Bonn 2002

Minks, Karl-Heinz: Ingenieurinnen und Naturwissenschaftlerinnen - neue Chancen zwischen Industrie- und
Dienstleistungsgesellschaft ( = HIS-Hochschulplanung, hrsg. von der HIS Hochschul-Informati-
ons-System GmbH, Bd. 153), Hannover 2001
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Minks, Karl-Heinz: Aufbaustudium - Karriereleiter, Nachholqualifikation oder Wartehalle des Arbeitsmarktes?
(= HIS-Kurzinformation, hrsg. von der HIS Hochschul-Informations-System GmbH, Bd. A11/97),
Hannover 1997

Minks, Karl-Heinz und Schaeper, Hildegard: Modernisierung der Industrie- und Dienstleistungsgesellschaft
und Beschiftigung von Hochschulabsolventen. Ergebnisse aus Langsschnittuntersuchungen zur
beruflichen Integration von Hochschulabsolventinnen- und absolventen (= HIS Hochschul-Infor-
mations-System GmbH, unver6ffentlicher Projektbericht), Hannover 2001

Miiflig-Trapp, Peter: Die Ausbildungssituation an deutschen Hochschulen im Urteil der Studierenden, hrsg.
vom Bundesminister fiir Bildung, Wissenschaft, Forschung und Technologie, Bonn 1996

Schaeper, Hildegard und Minks, Karl-Heinz: Studiendauer - eine empirische Analyse ihrer Determinanten
und Auswirkungen auf den Berufseintritt (= HIS-Kurzinformation, hrsg. von der HIS Hochschul-
Informations-System GmbH, Bd. A1/97), Hannover 1997

Schnitzer, Klaus: Der Zeithaushalt der Studierenden, hrsg. vom Bundesminister fiir Bildung, Wissenschaft, For-
schung und Technologie, Bonn 1996

Schnitzer, Klaus: Wirtschaftliche und soziale Lage der auslandischen Studierenden in Deutschland. Ergebnisse
der 15. Sozialerhebung des Deutschen Studentenwerks (DSW), hrsg. vom Bundesministerium fiir
Bildung und Forschung, Bonn 1999

Schnitzer, Klaus; Wolfgang Isserstedt; Peter Miilig-Trapp und Jochen Schreiber: Das soziale Bild der Stu-
dentenschaft in der Bundesrepublik Deutschland. Hrsg. vom Bundesministerium fiir Bildung und
Forschung, Bonn 1998 (15. Sozialerhebung des DSW)

Schnitzer, Klaus; Wolfgang Isserstedt; Peter Miiflig-Trapp und Jochen Schreiber: Student Life in Germany
- The Socio-Economic Picture. Summary of the 15th Social Survey of the Deutsches Studenten-
werk (DWS) produced by HIS Hochschul-Informations-System. Hrsg. vom Bundesministerium
fiir Bildung und Forschung, Bonn 1999

Schnitzer, Klaus; Wolfgang Isserstedt und Elke Middendorff: Die wirtschaftliche und soziale Lage der Stu-
dierenden in der Bundesrepublik Deutschland 2000. 16. Sozialerhebung des Deutschen Studenten-
werkes. Hrsg. vom Bundesministerium fiir Bildung und Forschung, Bonn 2001
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Schnitzer, Klaus; Wolfgang Isserstedt und Elke Middendorff: Economic and Social Conditions of Student

Life in Germany 2000. Summary of the 16th Social Survey of the Deutsches Studentenwerk
(DWS) produced by HIS Hochschul-Informations-System. Hrsg. vom Bundesministerium fiir Bil-
dung und Forschung, Bonn 2002

Schnitzer, Klaus und Manuela Schroder: Auslandsstudienaufenhalt deutscher Studierender, hrsg. vom Bun-
desminister fiir Bildung, Wissenschaft, Forschung und Technologie, Bonn 1996
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D. Register

Abbruch
- Griinde fiir 278-279
- neigung 273
- quoten 272-273,274-275
- Studiendauer bis zum 276-277
- Tatigkeit nach dem 280-281
Abitur 6-7, 8-9,14-15, 16-17, 20-21, 71
Abiturienten 6-7, 8-9,17, 21,75, 78-79,
- anteil 78-79
- quote 8-9
Abschlussarten 196-197,198-199,200-201,212-213,
214-215,216-217,220-221, 269
AbschluB3prifungen 76-77, 220-221, 222-223, 224-
225
Absolventen 196-197, 198-199, 200-201, 212-213,
214-215, 216-217, (244-245), 248-249, 250-251,
252-253, 254-255, 256-257, 260-261, 262-263,
264-265, 266-267, 268-269
allgemeine Hochschulreife 6-7,8-9,14-17,20-21,71,
73,78-79,
alte Lander 9,26-27,36-37,92-93, 153,155,156, 172-
173, 174-175, 176-177, 232-233
Alter, durchschnittliches
- Studienberechtigte 16-17
- Studienanfénger 90-91
- Hochschulabsolventen 212-213
- bei Habilitation 228-229
Arbeiterkinder 64-65, 144-145
Arbeitschancen 128-129
Arbeitslosigkeit 248-249, 252-253
Arbeitsmarkt 110-111, 114-115, 116-117, 248-249
Arbeitsverhiltnis (vgl. Beschéftigungsformen)
Artder Hochschule, Differenzierung nach 60-61, 76-

77,90-91,92-93,96-97,98-99, 132-133, 142-143,
144-145, 146-147, 160-161, 178-179, 182-183,
186-187, 196-197, 198-199, 200-201, 204-205,
208-209, 212-213, 220-221, 234-235, 248-255,
256-257,260-261, 268-269

Ausbildung 51

Ausbildungswahl 24-25,26-27, 30-31

Ausbildungsentscheidung 32-33, 51, 256-257

Auslandsaufenthalt 232-233,234-235,236-237,238-
239

Auslandsaufenthalt, Hindernisse fiir 242-243

Auslandsstudium 234-235, 236-237, 238-239, 240-
241, 242-243

Bachelor-Studiengéinge 108-109, 114-115

BAfoG 153, 154-155, 156-157, 158-159, 160-161,
214-215

Bedarf, Bedarfssatz 153, 156-157, 159

berufliche Stellung
- der Eltern 64-65, 144-145

Berufsausbildung 28-29,32-33, 51, 54-55, 56-57, 96-
97, 98-99

Berufsaussichten, Einschédtzung der 50-51, 54-55, 56-
57

Berufstitigkeit (244-245), (260-269)

Berufs- und Lebensziele 32-33, 34-35, 36-37, 38-39,
102-103

Beschéftigungsformen von Hochschulabsolventen
260-261, 262-263, 264-265, 266-267, 268-269

Bevolkerung, altersgleiche
- 18 bis unter 21jdhrige 6-7

Bevolkerungsdaten 6-7
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Bildungs-
- beteiligung 8-9, 62-63, 64-65,
- chancen 63, 65
- herkunft, Differenzierung nach 12-13, 14-15,
20-21, 44-45, 48-49, 54-55, 92-93, 142-143, 232-
233

Bruttostudierquote 40-41,42-43,44-45,47,61,73,75

Chancengleichheit 62-63, 64-65,
Computerbasiertes Lernen in der Schule 172-173,
174-175
Computernutzung 182-183, 184-185, 190-191, 192-
193
Computerkenntnisse, -kompetenzen von
- Studienberechtigten 176-177
- Studienanfangern 178-179
- Studierenden 186-187, 188-189, 190-191
- Hochschulabsolventen 196-197, 198-199, 200-
201

Durchschnittsalter (vgl. Alter)
Durchschnittsnoten bei Schulabgang 20-21

EDV-Kenntnisse (vgl. Computerkenntnisse)

Einkommen 156-157, 268-269

Einnahmen 152-153, 154-155

Erstimmatrikulation 68-69, 70-71, 72-73

Erwerb der Hochschulreife 6-9, 96-97, 98-99, 172-
173

Erwerbstétigkeit 164-165, 166-167, 168-169, 248-
249, 250-251, 252-253, 254-255, 260-261, (262-
269)

Fichergruppen, Differenzierung nach
68-69, 70-71, 72-73, 74-75, 76-77, 78-79, 102-
103, 106-107, 116-117, 120-121, 124-125, 134-
135, 136-137, 138-139, 148-149, 160-161, 178-
179, 192-193, 200-201, 212-213, 222-223, 224-
225, 226-227, 228-229, 236-237, 238-239, 242-
243, 244-245, 256-257, 274-275, 276-277, 278-
279, 280-281

Féacherwahl 79

Fachhochschulen 9, 15, 60-61, 62-63, 70-71, 74-75,
76-77, 78-79, 90-91, 92-93, 96-97, 98-99, 104-
105, 108-109, 118-119, 126-127, 132-133, 136-
137, 142-143, 144-145, 146-147, 148-149, 158-
159, 160-161, 178-179, 182-183, 186-187, 196-
197, 198-199, 200-201, 204-205, 208-209, 212-
213, 220-221, 224-225, 234-235, 252-253, 254-
255, 256-257, 261, 262-263, 272-273, 274-275,
276-277

Fach-
- hochschulreife 6-7, 8-9, 14-15, 16-17, 20-21,
71,75,96-97
- richtungen 196-197, 198-199, 216-217, 248-
249, 250-251, 252-253, 254-255, 262-263
- semester 276-277
- studiendauer 214-215, 216-217
- wechsel 206-207
- wechselabsichten 120-121
- quoten 204-205

Finanzierungs-
- quellen 154-155
- struktur 154-155

Frauen 9, 16-17, 18-19, 20-21, 30-31, 34-35,42-43,
44-45, 46-47, 54-55, 60-61, 62-63, 73, 75, 76-77,
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84-85, 86-87, 90-91, 102-103, 104-105, 108-109,
110-111, 118-119, 126-127, 132-133, 137, 138-
139, 172-173, 174-175, 176-177, 178-179, 182-
183, 186-187, 191, 200-201, 222-223, 224-225,
227, 228, 232-233, 234-235, 238-239, 241, 250-
251, 253-255, 256-257, 264-265, 266-267, 272-
273,281

Frauenanteil 72-73, 74-75, 133, 226-227, 228-229

Freibetrage 156-157, 159

Gefordertenquote 158-159, 160-161

Geschlechtszugehorigkeit
- Differenzierung nach 16-17, 18-19, 20-21, 30-
31, 34-35, 42-43, 44-45, 46-47, 54-55, 62-63, 76-
77,84-85,90-91,102-103,104-105, 108-109, 110-
111, 118-119, 126-127, 132-133, 138-139, 172-
173, 174-175, 176-177, 178-179, 182-183, 186-
187, 191, 200-201, 222-223, 224-225, 232-233,
234-235, 238-239, 250-251, 254-255, 256-257,
264-265, 266-267, 272-273

Gymnasien 18, 19, 172-173, 174-175, 176-177

Habilitationen 228-229

Hochschul-
- absolventen (vgl. Absolventen)
- art, Differenzierung nach 60-61, 62-63, 76-77,
90-91, 92-93, 96-97, 98-99, 108-109, 118-119,
126-127, 132-133, 142-143, 144-145, 146-147,
178-179, 182-183, 186-187, 198-199, 200-201,
204-205, 208-209, 212-213, 220-221, 234-235,
248-255, 256-257, 260-261, 272-273, 274-275,
276-277
- reife, Differenzierung nach Art der 6-7, 8-9,

16-17,20-21,

- reife, Erwerb der 80-81, 84-85

- reife, Wege zum Erwerb der 14-15, 16-17, 84-
85

- semester 168-169, 204-205, 276-277

- wahl 80-81,92-93, 118-119

- wechsel 208-209

- zugangsberechtigung 9, 15, 19

Informationen

- vor Studienbeginn 112-113, 114-115
internetgestiitzte Lehrveranstaltungen 192-193
Internetnutzung (vgl. Computernutzung)

Jahrgangsstirken 6-7, 61

Kenntnisse
- bei Studienbeginn 126-127

Lebenshaltungskosten 153
Lebensunterhalt 152-153, 154-155, 156-157
Lehramts-
- absolventen 196-197, 198-199, 200-201, 212-
213, 248-249
- prifungen 220-221, 222-223
- studenten 134-135,
- studienanfanger 68-69, 72-73, 76-77,102-103,
106-107, 124-125, 178-179
- studium 38-39, 46-47, 134-135, 274-275, 276-
2717, 278-279, 280-281

Mobilitiit, regionale
- bei Studienbeginn 80-81
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Motive 24-25, 26-27, 28-29, 30-31, 104-105, 106-
107, 108-109, 118-119, 257, 278-279

Neue Linder 9, 20-21, 26-27, 36-37, 62-63, 64-65,
80-81, 92-93, 142-143, 144-145, 146-147, 152-
153, 154-155, 156-157, 158-159, 164-165, 172-
173, 174-175, 176-177, 232-233

Normalstudent 152-153, 154-155

Normalarbeitsverhdltnis (vgl. Beschiftigungsfor-
men)

Promotionen 226-227, 248-249

Promovierte 226-227

Priifungsart
- Differenzierung nach 196-197, 198-199, 200-
201, 212-213, 214-215, 220-221, 269

Qualifikationsziele 128-129

Regionale Herkunft 26-27,36-37,93, 142-143, 144-
145, 146-147, 152-153, 154-155, 156-157, 158-
159, 164-165, 172-173, 174-175, 176-177

Referendariat 248-249

Schulabgang 16-17,40-41, 90-91
Schularten 18-19, 172-173, 174-175, 176-177
Sekundarbereich IT 15
soziale
- Herkunft 64-65, 146-147, 148-149, 240-241
- Zusammensetzung 65, 145-146
Stellensuche von Hochschulabsolventen 198-199,
200-201, (248-249)
Studentenzahlen 132-133, 134-135, 136-137

Studien-

- abbruch 272-273, 274-275, 276-277, 278-279,
280-281

- abbruchquote 272-273, 274-275

- anfanger 62-63, 68-69, 70-71, 72-73, 74-75,
78-81, 84-85, 90-91, 92-93, 96-97, 98-99, 102-
103, 104-105, 108-109, 110-111, 112-113, 114-
115, 116-117, 120-121, 124-125, 126-127, 128-
129, 178-179

- anfingerzahlen 60-61, 68-69, 70-71,

- anfangerquote 62-63

- aufnahme 40-41, 42-43, 44-45, 51, 84-85, 90-
91, 116-117,

- berechtigte 6-7, 12-13, 14-15, 16-17, 18-19, 20-
21,24-25,26-27,28-29,30-31,32-33,34-35,36-37,
38-39, 40-41, 42-43, 46-47, 48-49, 50-51, 54-55,
56-57, 84-85,96-97, 172-173, 174-175, 176-177

- berechtigtenquote 8-9, 13, 61, 73, 75

- berechtigtenzahlen 6-7

- bereiche, Differenzierung nach 98-99, 184-185,
200-201, 208-209, 212-213, 214-215, 216-217,
226-227,228-229

- beginn 80-81, 90-91, 112-113, 114-115, 125-
127

- dauer 104-105, 106-107, 108-109, 168-169, 214-
215,216-217,276-277

- erwartungen 124-125

- fachwahl 105, 107, 115, 116-117

- finanzierung 45, 50-51, 152-153, 154-155, 156-
157, 158-159, 160-161

- fachwechsel 120-121, 206-207

- gangwechselquoten 204-205

- richtungen 38-39, 46-49, 166-167, 188-189,
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208-209, 262-263 Zeitbudget 164-165, 166-167, 168-169
- strategien 110-111 zeitverschobene Studienaufnahme 84-85, 86-87
- verzicht 50-51 Zweiter Bildungsweg 14-15
Studierende 132-133, 134-135, 136-137, 142-143,
144-145, 146-147, 148-149, 152-153, 154-155,
156-157, 158-159, 160-161, 164-165, 166-167,
182-183, 186-187, 188-189, 192-193, 204-205,
206-207, 208-209, 234-235, 236-237, 238-239,
240-241, 242-243, 244-245
Studier-
- quote (vgl. Bruttostudierquote)
Studium 28-29, 30, 32, 40-41, 42-43, 44-45, 54-55,
56-57, 152-153, 154-155, 164-165, 166-167, 168-
169, 182-183, 184-185, 208-209, 244-245

Titigkeiten nach Hochschulabschluss 248-249,
250-251, 252-253, 254-255

Ubergang ins Studium 84-85, 86-87, 90-91

Universitdten 60-61, 62-63, 68-69, 72-73, 76-77, 90-
91, 92-93, 96-97, 98-99, 104-105, 108-109, 118-
119, 126-127, 132-133, 134-135, 142-143, 144-
145, 146-147, 148-149, 157-158, 160-161, 178-
179, 182-183, 186-187, 196-197, 198-199, 200-
201, 204-205, 208-209, 212-213, 214-215, 216-
217, 220-221, 223-224, 234-235, 248-249, 250-
251, 256-257, 261, 262-263, 272-273, 274-275,
276-277
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Wanderungsbewegungen 80-81,
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